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Paulo Freire foi um semeador e um cultivador de palavras. NZo de quaisqucr 
yalavras, mas de palavras 'gravidas de mundo", como dizia. Palavras que tern 11 

dom de gerar mundos, de pronun'ciar novas realidades. A intensionalidade quc 
orientou a organizagio deste Diciorldrio Paulo Freire foi a de apreender algumas 
dessas palavras vivas, travar com elas um dialog0 e devolv@-las ao public0 para quc 
continuem a sua trajetdria humanizadora. NinguPm te r l  yretendido dizer a pala- 
vra derradeira sobre nada. No sentido de Freire, como reafirmado virias vezes ao 
longo deste Dicionario, buscou-se, isso sim, hzer  um exercicio dopensar certo na 
perspectiva de uma reflexio rigorosa e metddica. 

Sabiamos logo que seriam necessirias muitas mios para dar conta do desafio. 
Por isso, a obra e o resultado de um mutirio, em que pessoas se juntaram em torno 
de um mesmo propdsito, movidos por uma sensaglo de que o tempo estava madu- 
ro para uma visio de conjunto da obra de Paulo Freire, somando-seis ja excelentes 
biografias e profundos estudos sobre temas de sua obra. Prova disso 6 o entusias- 
mo com que a ideia foi recebida pelos autores convidados e pelo carinho cam quc 
cada uma e cada um se dedicou B parte que lhe coube. 

A ideia do Diciondrio surgiu na viagem de regress0 do 11 Fdrunr de Estudos: 
Leituras Paulo Freire', no ano 2000. No caminho de Santa Maria (RS), depois das 
discussdes, alguem lembrou que urn dicionirio poder~a ser um importante instru- 
mento para educadores e educadoras: quem busca uma primeira aproximagio, 

' 0 Fdndm Jr arrudar: lrl ivrai Jd Povio Freiir foi realinado pela primeira vez na Universidade do Vale d o  
Rio dor Sinos (UNISINOS), em 1999. Derde enria 311 revnises anuair foram iediadar par 9 diferentr. 
univerridader no Esrado do Rio Grande do Sul, reunlndo pesquisadores e tdvcadorer que tern as idr'klr 
e apcitica de Paulo Freire como refcrsncia. 
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P A U L 0  FREIRE: UMA BREVE 
CARTOGRAFIA INTELECTUAL 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  
Jaime Jose Lirkoski 

Euclides Redin 

Danilo R. Streck 

Diante da  experiencia concreta da fome que atingia seu"corpo consciente", urn 
nordestino, brasileiro, latino-americano, em plena decada de 30 no seculo passado 
- quando as principais potCncias mundiais investiam todos seus esforqos na pro- 
d u ~ i o  de armas, invenqio tecnol6gica e acumulo de riquezas com o ohjetivo de 
prepararem-se para aquela que viria a ser a guerra mais sangrenta, destrutiva e 
trigiia de toda a historia da humanidade - um menino, corn apenas 11 anos de 
idade, se perguntava sohre o que ele poderia fazer para o mundo ser menos feio. Um 
rnundo onde. por eremplo, ninguem mais precisasse sentir o est8rnago"mordendo 
a si pr6prio" por nHo ter o que comer. 

Esse menino, crescendo e convivendo com as dificuldades do povo nordcs~ino. 
pelo esforjo da  famflia e sua dcd ica~io  exemplar os estudos, ainda muito juvr111 
forrnouse e m  Direito, mas desistiu dessa profissio na "prirneira causa" c111 qur rv 

constituiu advogado de defesa de urn jovem dentistaque estava, sob mu it;^ ~ I . L . \ \ ~ I I I .  

querendo "ganhar mais um tempo"na condiqio de trahalhador para p ~ ~ ( l c r  L ~ ~ I ~ I . I I  

sua divida que contraira na husca de montar seu prdprio consultdrio clr1i1.11i11. 
Triste a ahatido pelo context0 da injust i~a social desse caso e impotentc diil~ilr (1.1 
hurocracia juridica, o jovem advogado decide ser um educador. 

Paulo Freire, ao tornar essa decisio, corajosa e desafiadora, estavi se lan<;l11<1~1 
para um luta humanists e esperanCosa por um mundo mais livre e dcccntc pilr.~ 
todos. Enquanto educador, sua obra foi sendo gestada junto Qqucles qllr I I \ , I I S  



);i L.OIII 111110 inse1$2o i~istitucional no SESI, en1 Kcciic/lJIi, e co111 exycriencia de 
hrr ccllliador ern difercntes niveis de ensino, o professor Paulo Freire elahora um 
III~:IIICIII d~alfabetizat$o, que inicialnientefoi aplicadoemprogramas dealfahetiza- 
(,I" ;~dultos no nordeste hrasileiro. Em 1964, essa experiencia seria estendida 
~ ~ a r i ~  I I I L I I I  11 Brasil se nHo fosse o golpe militar de lo  de ahril de 1964, que abortou 
thsr lprojcto e tantas outras oportunidades de democratizaq80. 

(:o111 o golpe militar, Freire 6 forqado a deixar o Brasil e viver.longos anos de 
rxili(~. Mas sua persisttncia e luta esperanGosa, somadas Q solidariedade de um 
vrr<l;~dciro humanista, o fizeram um "andarilho da utopia" em pro1 de urn mundo 
111;lis humanizado. Assim, lutou ao lado de camponeses no Chile de 1964-69. Ali 
rsircvcu uma d r  suas principais ohras: a Pedagogia do oprimido. Alem dessa, varios 
ollln1s esiritos io ran~  elaborados por ele no Chile, tais como: Extensio U I I  cotnutii- 
~iurtiu!; A ~ d o  ciiltural para a liberdnde; entre outros. 

I)eyois do Chile. Freire foi convidado para lecionar nos EUA,na Universidade de 
I I.~rv;lnl, onde sua obra ja vinha sendo discutida e tinha uma insergio "curiosa" na 
.~c;lclcmia e nos movimentos sociais progressistas. Ainda no ano de 19i0, ele rece- 
I r t t l  tlni convite para trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas CristHs, com sede 
1.111 (;cnehraiSuiqa, e prontamente se l a n ~ a  nessa nova missio. Trahalhou ate 1979 
111111 cssa organizapo a partir da qua1 participa de inumeros projetos de alfahetiza- 
~ ; I I I  dc adultos e assessorias aos ministerios de educapa em diferentes paises que 
I ~ ~ ~ s c i ~ v a m  romper com uma cultura da domina~ao  e, dessa iorma, apostavam em 
llllla educaqHo libertadora. 

A experiencia nos paises africanos p~o\~ocou  urna influtncia significativa no 
I'cllsamento de Freire. Varias ohras sbo publicadas nesse prriodo: Cartas a Guini- 
Ilissuo; Aprendendo cum a propria historia; Sobre educapio (v. I ) ;  Consciewtizn~lio; 
elilre outros textos dialogados e em parceria com outros autores. 

Em 1979, com a anistia do regime militar aos exilados politicos, Freire pode 
rctornar a sua patria e declara que "chegava para reaprender o Brasil". Inicia, 
cntio, um novo desafio para esse grande educador, ja famoso internacionalmente, 
111ns youco conhecido e discutido em seu proprio Pais. 

(:om a humildade que 6 caracteristica d e  todo grande intelectual, Freire se  
! L I I I , : I  a novos desaiios, dentre os quais destacamos: busca uma nova i n s e r ~ a o  
1111 iontexto da uaiversidade hrasileira; enfrenta a discussio de sua ohra pe- 
cl;~$~igica em urn novo iontexto politico d o  Brasil - a redemocratiza@o; man- 
11:11i ativo o dehate de sua ohra com autores internacionais e husca a reinven- 
$;lo <la Educapo  Popular no contexto da educa$Ho escolar, principalmente da 
rsc~l la  ~ u b l i c a .  

Frcirc suite, em seu retorno ao Rrasil, virios pr6-conceitos dianlc (Ic ~ I I ; I  I I I I IKI .  
111nforme hem explicitou na Pedagogia da esperawp Mas,coln persistSnrio. Illlrnil~ 
dade e rsprranqa, jamais se deixou abater e enfrentou os desafios ayont;ldos L.on1 
muita criatividade e ousadia. 

Para alem da academia, assumiu a Secretaria Municipal de Educa~Bo da n~aior  
cidade brasileira - SHo Paulo - na gest2o da prefeita Luiza Erundina. Nesse pcrl11- 
do, huscou repensar as propostas de E d u c a ~ i o  Popular, que sempre marcaram a 

intencionalidade de seu pensamento, a partir do contexto &a escola pliblica. (:(IIIIU 

conseqiiencia, surge o debate sobre gestao escolar, planrjarnento pedagogico, orfi" 
n i z a ~ i o  curricular e ava l ia~ io  escolar na perspectiva &a Escola Cidads. 

Esse debate vem produzindo importante a c h u l o  de experiencias na tentnIiv.1 
de reinventar a escola puhlica hrasileira na perspeitiva da reinven~zo da democr;~ 
cia e da afirmaqxo auttntica da cidadania das classes populares. Durante os allos 
1990, tivemos ricas experitncias a partir das administrac6es populares em impor 
tantes cidades hrasileiras, tais como: S io  Paulo, Porto Alrgre, Caxias do Sul, Bclo 
Horizonte, entre outras. 

Nesse contexto, Freire puhlica muito e o resultado desses escritos ampliam os 
borizontes de sua obra que, agora passa a ser vista, nHo mais apenas como uma 
contribuipo para a educapo 1120-formal, mas como uma pedagogia com funda- 
mentos consistentes para todo e qualquer projeto de educapo.  Dentre os livros 
mais importantes desse period0 podemos citar: Pedagogia da esperatzyo; A sonibra 
dessa mangueira; Edlrca~io e politics; A educapio nn cidnde; Pedagogirl $a autuno- 
mia e pehgugill cia indignapio. 

Freire situa-se na origem de um novo paradigma pedagdgico, que emerge na 
AmericaLatina eseatirma, hoje, enquantoobracoletivaemprocessode constru~2o 
e reinven~so nas difrrrntes exper.iencias de luta e organiza~iio das classes popula- 
res no mundo todo. 0 proprio Freire, em registros como no livro Pedagogia da 
esperanGa, aponta para a importancia da Pedagogia do oprimicio transformar-se, de 
fato, em um projeto coletivo enquanto obra de todos aqueles que lutam juntos e se 
solidarizam por um mundo mais justo e humanizado para todos. 

Talvez, porem, deva deixar claro aas leitores e leitoras que, ao repor- 
tar-me 2 Pedagogia do  oprimida r falar hoje das tramas vividas nos 
anos 70,1150 esrou assumindo uma pasiq5a saudosista. Naverdade, o 
meu encontro com a Pedagogia do Oprimido n50 tem a tom de quem 
fala do que jd foi, mas do que estd sendo. [...I .4s tramas, os fatos, os 
debates, discussdes, projetos, experiencias, diilogos de quepanicipeinos 
anos70, tendo a Pedagogia do oprimido como centro, me aparecem 
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[Is \c~u;\?. ctncrgclltcs apontados por Paulo Freirr estio presentes, de forma 
111.1is rxl~litita, ~ , r n  seu riltimo livro publicado em vida - Pedago~ia da autnnomtn: 
r r r l , ~~ r~~r  ~~~russdriosdprdtica docente e na Sltima entrevista concedida B TV PUCISP 
. I ~ I : I I I I ~  dias antes de sua niorte. 0s saberes necessirios apontados aparecem como 
I W I I V I I ~ . I C . ~ ~ :  P preciso reconstrui-los em  qualquer tempo e nos mais diversos luga- 
rrsicotitcxtos historicos do mundo. Na afirmagxo etica da  presenga humana no 
I I I I I I I I ~ O  1150 ha nada acabado, complete, ja totalmente pronto. A propria hiskiria, 
rtll q ~ l c  nos fazemos com os outros e de cuja feitura fazemos parte. 6 urn tempo de 
l ~ ~ s ~ h ~ l ~ d a d e s  e n io  de determinismos. 

Nerse sentido, os temas emergentes seconstituirZo, no processo de nossa luta, 
probleniatiza$6es do futuro. Pois eles emergem da luta solidiiria de homens e 111~- 
Ihcres que asreditam que Ouno mirndo epossivel e que uma pedagogia progressista 
visa a transformaiao politico-social como intervengio critica na reconstrug50 do 
111r1ndo. Ou seja, 

0 desenvolvimento da conscigncia criticn implica necessariamenre a 
agio transformndora; a consciencia cririca complement3-se no ato 
critico e criativodo sujei:o que assume sua responsabilidade histhri- 
ca. Por isso, a consciCncia critica [...I age de torma autonoma em 
relaglo as situagdes limi~es; n5o apenas asredita na possibilidade da 
transformaglo, mas assume a lutapela construc8o do in4dita viivel. 
:FREITxs,?OD~, p. 98) 

Assumir a lutapelo inedito viivel 6 deiorrencia da natureza dinlmica da cons- 
ci?ticiacritica que fazdo ato de sonhar e projetar coletivamente o futuro um movi- 
Incnto transformador do mundo. As sinlq8es-limites podem ser transpostas por 
;~crerlitarn~os que a mudansa se constr6i coletivalliente no desvelanlel~lo dos (emas 
problemas que se rnaterializam no inedito viavel. Esse movimento converge para a 
~li;lletica agiio-reflexin-acio, que auxilia o vislumbrar novas possibilidades de su- 
pcraqio dos condicionamentos histdricos momentaneamente inviiveis. As alterna- 
livas historicas constrnidas snletivamente a pattir da vivencia critica do sonho 
allnejado sao capazes de alimentar a superagao das situai6es-lim~tes que impedem 
nossa busca pelo ser mais (FREITAS, 2001). 

lista visao humanista, de compromisso con1 a luta pela t ransforma~io,  coloia 
c t ~ i  discussZo urn terna emergente sohre a formagio de um novo educador: um 
it~telectual fronteirigo, ativista social, pesquisador critico, ser etico, fildsofo radical e 
rcv~)lucionario politico e cultural. Na Pedagogia da autononiia, Freire retoma sua 
ohra e sua historia de luta em pro1 da  humanizaiZo do rnundo e coloca, corn muita 
CtlfCtsr, a tematisa da etica como central em tempos de globaliza$ao neoliberal e de 
"~.vliltivisrnos enacerbados", em que tudo e naturalizado. Em defesa de uma etiia 
~llaior, Freire nos desafia na denlincia de urn mundo cada vez mais desumanizado 

c 1111 ncccssid;~dc dc cduc;~rmos a cspcrall<a c111 ilnl L I I I I I I ~ O  n~ilib I I C I U ,  jll\lo c ~ ~ R I I O  

para vivermos. A rmergi.ncia da t:tica em  urn contexto ~i iut~dial  dc rlcsull~,~~~i/il\ilo. 
Eis urn apelo forte do  educador da espernnp 

Em sua ultima entrevista a TV PUC-SP, Freire fala sabre seu lrgadn e sobrc 11s 
Movimentos Sociais no Braid. Expressa corn alegria que uma das "rneUlores experii.ncias" 
que pBde presenciar emvida foi a marcha do  MST a Brasilia, em abril de 1997, pois 
esse acontecirnento representa o testemunho de novas iormas de lutar Freire faL 
entaticamente que "gostaria d r  ver rnuilas Inarchas sclnelhante a esta. pois s i o  
andarilhagens histciricas pelo mundo, como novas formas de brigar por um Inun- 
do mais decente'. S i o  rnanifestag6es da vontade ainorosa de mudar o mundo. 
Assim, Freire defendia que era preciso se instalareln outras rnarchas: 

ds rualchas dos quc "50 tem escolas; as rnarchas dos reprovados; as 
marchas dos que querem amar e njo podem; as marchas dos que sc 
recusam a umaobediCncia semi]; asmarchas dos que querem ser esiio 
proibidos de ser; asmarchasdasqueserebelam[ ...I. Outrasmarchaa 
[...I peladecencia. pela superasso dasemvergonhice que se instalou 
nessepais; nn iirnite-posturas rebeldes. 

Outro tema emergente qve Freire aborda na entrevista referida 6 a rrenia na 
transcendentalidade, mas sem dicotomizar csta da mundanidade. 

E daqui que se parte para chegar I i .  Para mim, nZo 6 preciso brigar 
para me compreenderna F& asidbias sr tdrr,, rnas crenFas se cst5. .4s 
idbias, as teorias objetivas nosajudamna insergla na mundanidade e 
farem procurar a F6 na transcendmtalidade. 

Se partirrnos dos ternas ernergentes e da  fecundidade do pensamento de Freire, 
podemos concordar corn sua pr6pria insistencia de reinventd-lo no contexto de 
rada luta especifica. 0 que precisa ser conservado em cada momento de reinvengio 
de Freire e sua constante insistincia em ulna etica da solidariedade, que ilnplica a 
sua grande utopia e incansavel esperaqa  nas possibilidades hutaricas de humani- 
zagao do mundo. 

E preciso, tambem, reinventar Paulo Freire na rra da globdlizai$o do capital, 
dos novos arranios econBmicos do mundo do mercado e das politicas educacionais 
ncoliberois, das novas tecnologlas de comunicaiio e de informa~ao que manipulam 
a opiniio publica, geralmente sob o interesse do poder econbmico. Tudo isso exige 
reinventar, tambem, novas formas de Iuta revolucionirias, tendo presentes as no- 
vas cond i i~e s  sociais e materiais nas quais as sonhos individuais e coletivos sZo 
gerados, alimentados, ou diminuidos e frustrados. 

Se Paulo Preire nos ensinou a ler o mundo, hoje devemos buscar novas fornias 
de express&-lo, em inurneras linguagens, tais como: a poesia, as artes dramiticas, a 
ciencia 2 a tecnologia, afilosofia, a teolngia, a mimica, oludico,aexpressio corporal, 
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ACAO-REFLEXAO 
Luiz Gilbeim Kronbauer 

Aqio-reflex50 e expressso recorrente na obra de Freire. Ela designa o binbmio 
da unidade dialCtica da prixis, supondo que esta seja o fazer e o saber reflexivo da 
aC2o. 0 saber que realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente 
sobre o saber e, assim, ambos se refazem continuamente. 

A expressso incorpora todo es for~o  da tradi@o dialetica na tentativa de supemr 
sua marca idealista de origem. Esfor~o que perpassa o marxismo e tambem o perso- 
na l i sm~,  numa tentativa de evitar a separaGio entre as m2os e o cerebra, o fazer e o 
saber, a linguagem e o mundo. Esse esfor~o pode ser exemplificado com a cita$Ho de 
titulos como: Penser aver lrs mains (Denis de Rougemont); Travail er parole (Paul 
Ricouer); Filosofia da priixis (SanchezVazqua), mas teve seu inicio nas Teses sobre 
Feurrhach (Marx) e nos escritospostzriores deMarx, em que, juntamente comFriede- 
rich Engels, desenvolve a teoria do materialismo histdrico. Por outro lado, assume 
traces do personalismo, que assinrila este conceito de prixis, dando-lhe um estofo 
antropologico mais radical, como impulso para superar o dualism0 entre reflex20 e 
a+, que na sociedade capitalista toma a forma de antinomia capital-trabolho. 

Paulo Freire ensaia materializar essa j u n ~ i o  na prdtica, sem eliminar os p6los 
em constante dialetiza@o. Especifiramente e m  Ardo i~rltural para R liberdade - e 
outros escritos (p. 491, ele afirma que a palavra humana 6 mals que um mero 
vocdbulo, t' palavra-a~io.  Da mesma forma que n2o pode haver pensamento-lin- 
guagem sem mundo referente, colocando novamente a questso do movimento dialbti- 
so enne a pratica produtiva, o produto cultural e o conhecimento. Nrssa perspectiva a 
"unidade dideticaentre a teoriaea prAtica,a@oe retlexio,subjetividade e objetividade, 



1). '11.1 . rasralldo 11 tilola do I'refacio da Pvdogogia do oprimido,'Xprender a dizer 

;I  \ I I ; I  1~1lwr;l" (FII~I:~, 1967, p. 9-21),Freire afirma que nessa perspectiva da dialeti- 
~ ; ~ . " i ~ l x o ~ d e r  a ler e escrever oportuniza a percepqio implicada no poder de'dizer 
. I  SII ; I  p;llavra'": comportamento humano no mundo que envolve aqio-reflexio. 
I) iu<. i t t l  de expressar-se expressando o mundo, de decidir, de optar e de criar e 
rciri:~r o  nund do no duplo sentido do bintmio dialetico. 

I:ora dessa praxis, desta forma especial de dialetica aqlo-reflexio, o conheci- 
I I I C I I ~ O  resulta idealists e o fazer torna-se meramente meclnico e irrefletido, porque 
"11 ato de conhecer envolve urn movimento dialitico que vai da  agio reflexio sobre 
~ , l ; i ' e  desta para uma nova aqio. E a mesma dialetica que se desenrola entre o fazer 
c II saber, entre a linguagem e a aqio, a palavra e o trabalho,porque nao pode haver 
pronuncia do mundo sem a consciente aqio transforniadora sobre este (p. 50). 

Para Freire ha sempre dois contertos inseparaveis em questio: de um lado, o 
nlntexto tedrico, dos sujeitos do conhecimento, e do outro, o contexto pritico con- 
crclo da realidade social (p. 51). Nesse contexto te6ric0, a alfabetizaq8oiconscienti- 
xa$5o t' um atu de conhecimento que pressupaes uma episternologia dialetica e um 
I I I ~ ~ I I ~ ~ O  que lhe corresponda, isto 6 ,  um didlogo entre os sujeitos, que, juntos, vao 
c.l;~l>c~rando o conhecimento e o mundo: fazer-saber, palavra-aqlo, aqlo-reflexio. 

lsso significa, portm, que a praxis educativa que se move nesse binbrnio e con- 
t i l ~ ~ l a ~ n e n t e  a pratica de uma concepqdo antropol6gica e epistemoldgica: e a pratica 
i . l~~~sc ien te  de seres humanos, queimplica reflexio, intencionalidade, temporalida- 
ilc I, tianscendCncia, diferentemente dos meros contatos dos animais com o meio 
~ I I I C ,  osenvolve. 0 s  seres humanos podem refletir sobre suas limita$des e podem 
prujetar a aqdo para transformar a realidade que os condiciona. Por conta da 
dialetica aq5o-retlexio afirmam-se como sujeitos, seres de relagio, no mundo, com 
I I  Inundo, e com os outros, pela mediaqao do mundo-linguagem. 0 s  seres hun~anos 
;Ituern sobre a realidade objetiva e sabem que atuam: podem objetivar tanto a 
realidade quanto a a p o  e podem comunicar isso tudo na forma de linguagem. 
Assim,"aprender a ler 6 aprender a dizer a sua palavra. E a palavra humana imita 
:I palavra divina: e criadora", palavra-aqio, significaqio produzida na praxis, que 
c l i z  e transforma o mundo. (FIORI, 1967, p. 20) 

l,I~)RI,Ernani M. Aprender a dizer asua  palavra (Preficio). In: FREIRE, Paulo. Prdago- 
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AFRICAIAFRICANIDADE 
(Angola, Guine-Bissau, Mo~ambique) 
Afonso Celso Scocuglia 

A partir dos esnitos africanos, produtos do trabalho de Paulo Freire na Cui t~C~ 
Bissau e em outros paises da  Africa (anos 1970) - que tentavam reconstrul;dcs 
socialistas de um passado colonial recem-liberto , destaca-se a vislo da "infra- 
estrutura"social como contexto educativo fundamental na obra freiriana. 0 s  traba- 
lhos na lavoura do arroz ou na reconstruqao fisica de vilas e cidades guineenses. 
arrasadas pela guerra anticolonialista, s.30 apreendidos enquanto conteudo educa- 
tivo e enquanto metodo de uma nova educaqlo: a "educaqao do homem novo". 

0 trabalho na Africa parece impactar a obra escrita de Freire a ponto de a 
incorporaglo aberta ("20-dogmatics) de categorias analiticas marxistas socioeco- 
ntmicas - infro-esfruturais - determinar uma ruptura significativa no seu pensa- 
mento politico-pedagbgico. 0 grande "pano de fundo" anterior - a transformagdo 
social pensada e m  termos supe~stni t i i ra is  - 6 reestruturado. As reinvengbes da 
sociedade e da educagao passam, necessariamente, pela transformagdo do processo 
produtivo e de todas as relagoes implicadas neste processo. No entanto, a vislo 
mais rigorosa da infra-estrutura n l o  elimina a crenga nos homens e nas mulheres 
das camadas po'pulares como atoies e atrizes determinantes de seu proprio futuro, 
da sua propria hist6ria. 

A libertaqio da Cuine-Bissau do dominio de rnais de quatro seculos, ocorrida 
em 1973, depois de mais de duas decadas de guerrilhas omandadas pelo PAIGC 
(Partido Africano para a lndependencia da GuinP-Bissau e Cabo Verde) - sob a 
lideranqa e a inspiraqlo de Amilcar Cabrall- implicou gigantesca tarefa: reconstruir 
o pais, reinventar a p r o d u ~ i o ,  descolonizar-se completamente, enfim, refx~er tudo. 

Caracrerirrndn a aruaslo de CIbral B Ireore d~ PAIGC, Frelre (1180b, p. 21-21) desiaca: "A iua clarei;! 

politics e a coer8ncia enrre sun op98o e rua pririca, err80 na rair tanto dc rua recusa ao espontaneismo. 
conlo de uma rejeiglo B manipula$80. Cabral sabia que os canhers  raziniios "80 faziam a guerra [ . ]  dai 
~ a a  preocupr98o constanre aIormaCBo polirica e ideoldgicn [...I e dai. rambtm, a arpn710 es~ac ia lque  
dsdicoo aos rrabalhos d e  educago nas zonaa liberradas (duranrc a guerra de guerrilhag contra as tropsr 

portugucr?s)". 





I I I I ~ . I ~ I : I ~ S ~ I I I ~ .  Ass1111 '.I~:III 115 ~IIIC?IIC~:I SCI I I  c l i h c ? ~ ~ ~  i t < ' < ,  I ~ I U C  iho "r ig~~~-osicl~~clc IIIC- 
~~i~lii~i';"lw~~~~is:?,"rcspeiI~~ ;ills sabercs dos cduca~~~lo~" , " i r i~ ic idodc" , "cs te t icas e 
i~ic;~.;"."c~~r~",rcilicdq.i~~ das palavras pelo exemplo","arsitaq~o do novo","consci@ncia 
(111 i~~:~cabamento","humildade, tolrrincia e luta em deiesa dos direitos dos educa- 
~l~~rcs","alegria e esperanqan,"convic@o de que a esperanqa e possivel"ecturiosida- 
clc","disponibilidade para o dialogon, "querer bem aos educandos e amorosidade" 

( I:IzI.I!~I:, 1996). ISSO significa urn novo modelo de pensamento para um novo modelo 
<I?  cducaylo, para urn novo projeto social a favor de optar pela vida. Andreola 

(1993. p. 41) sintetiza esta opgio dizendo: 

[...I deveria set umnovo desafiomaior deintelectuais ede  pesquisa- 
dores deste fim de s6culoe demilsnio: reinvatat um conhecimento 
que Tenha fei$desdebelez=; reconsrruir uma ciencia que terrhasabor 
devida echeirode genre, num $culo necr6filaque se especializouna 
ciencia e na arte da morte, da guerra e dadesrrui+o. 

A degria de que fala Paulo Freire n io  C uma euforia ingCnua; e uma dimensdo 

que deve ser garantida pela luta: "6  na luta que se far tambtm de indignaqio, de 
inconformismo, de raiva e de radicalidade que se constrdi uma perspectiva de 

futuro capaz de manter viva a esperanca iudispensavel B alegria de ser e de viver". 

0 que deve mudar 6 o nosso jeito de lutar: Iutar pela "alegria geral". E assim que 

t:1mb6m entsndem o poeta Thiago de Mella quaudo canta a"canqlo para os fone- 
[nias da alegria": 

P e p  licenqapara terminar / soletrando 3 canFo de rrbeldia / que 
existe nos / fonemas da alegria: canqBo de amor gernl que eu vi 
crescer / nos oll~os da homcmque aprendeu a ler. 

E neressirio que as  praticas educativas cor~tenham um rigor criativo compro- 

metido corn a reinveuylo da escola onde: 

oseducandos descubrame sintamaalegria nela embutida que delafaz 
parte e que esti ~empre disposta a rornar todos quantos a ela sr 
entreguem. 

A alegria na escola [...I n lo & 56 necessiria, maspossivel. Necessiria 
porque, gerando-senumaalegria maior - a alegnadeviver -: a alegria 
naescolafortalece e estimula a alegriade viver [...I significa rnudi-la, 
significa lutar para incrementar, melhorar, aprohndar 2 mudan~a.  
[...I lutar pelaalegna na escola 6 m a  formade lutar pela mudanqa no 
mundo. ( F n ~ l ~ i a i n S ~ u n ~ n s ,  1993.p.9 e 10) 
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ALFABETIZACAO 
Liana da Silva Borgcs 

0 verbete "alfabetiza@on 6 rdevante se considerarm~s que o pensamento pe- 

dagdgico r social de Paulo Freire tem suas bases assentadas nas primeiras experiCn- 

cias realizadas entre os anos de 1957 r 1964, pois suas refiexbes sobre o ato e6uca- 

tivo e sobre o mundo, de acordo com Paulo Rosas, seu parceiro e amigo de SESI e do 

lvlovimento de Cultura Popular (MCP), o pr6prio Freire disse que rstes espagos 

foram dois pdlos de influencia na germinagio de suas idgias. 

No que tange ao MCP, Freire, em Cartus a Cristina, destaca os seguintes pontos 

que "ancoram uma cornpreensio critica da e d u c a g i o " ( F ~ ~ ~ ~ ~ ,  1994, p. 163): 

. A alfabrtiragio 6 urn ato de conhecimenta, de criagio e nlo  de memorizaglo 
meclnica. 

. Os(as) alfabetizandos(as) s5o sulritos do e no process,, de alfsbrtiaaflo. 

A allbetizag80 devepartir da  univrrsa vocabular,pois deste retiram-se os 
temas. 

Campreendrr acultura enquanro criaslo humana, pois homens e mulheres po- 
dem mudar atraves desuas aq6es. 

O diilogo 6 o carninho narteador da prixis alfabetiaadora. 

Leitura e rscritanao se dicotornjzam, ao contririo, se campiementam e, secom- 
binadas, o processo de aprendizagem fa r i  parceria corn a riquera da aralidade 
dos(as) alfabeticandos(as). 

No ano de 1958, Juscelino Kubitschech convocou, atraves de seu ministro &a 

Educagio, Clovis Salgado, o I1 Congresso Nacional de Alfabetizaglo de Adultos e de 
Adolescentes, para avaliar a Campanha de Educagio de Adultos e Adolescentes 

(CEAA), organizada por Lourenyo Filho. 

Em urn dos relatoriosque iora apresentado neste 11 Congresso, Freire jaassina- 

lava que um trabalho educative sb poderia ser ieito se suas orientagbes se voltas- 

sem para a dernacracia,"se o processo de alfabetizaylo de adultos n l o  fosse sobre - 



S ~ I I I  sirlnhra de duvida, as intervenqties de Freire passam a demarcar, critica- 
I I I V I I I C .  siia concepqio de alfabetizaqio-educa~20, ou seja, de que ha duas possibili- 
~ 1 . 1 ~ 1 ~ s  de fazer pedagogia: uma, apartir  deuma pritica alienante e universalizante; 
~nltl;l. ;I partir de uma pratica libertadora e dialogica, pois n i o  h i  neutralidade em 
.~ll.~l~ctizaqio-educaq20. 

0 a110 de 1962 foi marcado pela criaqHo do Serviqo de Extensio Cultural da 
llllivcrsidade do Recife (SEC) que, de acordo corn Ana Maria Freire, era um desejo 

Freire, j i  que este compreendia a Universidade como espaqo de, alem de outros 
arpectos, formar professores para trabalhar com educaqio popular. 

Sendo o SEC um lugar importante para o pensamento e para o planejamento 
das priticas d r  e d u r a p o  popular, Ana Maria Freire recorda que nas "primeiras 
horas do golpe militar de 1964, nada sobrou na sua sede de documentaqHo e dos 
trabalhos educativos do SEC e da atuaqHo dos idealizadores e do seu primeiro 
diretor Paulo Freire" (FREIRE, 2006, p. 105). 

No livro A iniporrdncia do ato de ler. Freire retoma com muita clareza sua 
cnmpreensio sobre o conceito de alfabetizaiao, acentuando que seu cariter deve 
ultrapassar os limites da pura decodificaqio da palavra essrita, pois "a compreen- 
,do critica do ato de ler je antecipa e re alonga 1117 inteligbnsia do mundo. Aleitura do 
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa 
prescindir da leitura daquele" (FREIYE 1982, p. 9). 

Desta iorma, apreender o texto exige a apreensio das relaqties entre este e o 
iontexto, por isto,a alfabetizaqio 6 umC'ato politico e um ato de conhecimento, pot 
isto mesmo umato criador" (p. Y), em queo alfabetizandoisujeito e n s o  o obieto da 
alfabetizaqgo. 

Ensinar n i o  6 transmitir,mas estabelecer condiqees para sua construqHo, sendo 
clue quanto mais critic0 for este prosrsso (msinar e aprender) tanto mais se amplia 
a vontade de saber, a curiosidade epistelnologica diante dos desafios que o mundo 
npresenta. 

Esta relaqio texto-contexto-texto e mundo-palavra-mundo esta presente no 
cotidiano, sendo que a isto Freire chama de movimento, visto q u r  "a leitura da  
~ idavra  n i o  e apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma 
C I C  escrevb-lo ou de reescrevt-lo", ou seja, de transforma~lo a partir de uma pratica 
cirnsciente (FEEIRE, 1982, p. 13). 

Nesta perspectiva a alfabetizaqio que e comprcendida como ato sriador n i o  
pode ser \,ista como um simples processo de memorizaqgo mec2nica das palavras e 
das "coisas mortas ou semi-mortasnmas como um processo que se encharca de atos 

clc criai;co c dc rrcriai;io. I'ara tanto, 11 pnpel do allahcti~,ador(a) dcvc rcr (1 d ~ " d i i ~ l ( ~ g i ~ ~ .  
culu o "analfabeto" (aspas minhas) sobre situaq6es concretas, pot isto a ~ilfabe~ir.ilia~l 
1150 pode fazer-se de cima para bako, nem de fora para dentro" (FXEIIC. 1979. p. I I ). 

A centralidade da alfabetiza~io est i  em garantir que as palavras geradori~s ql~c, 
organizario o processo de ensinarsejamoriundas da realidadedos alfabetizandos(ns). 
dos grupos populares, sendo assim, iorma-se o que Freire denomina de univcrso 
vocabular, carregados de experiencia existencial. 

0 debate em torno das palavras geradoras busca o conceito antropolligic(~ d r  
cultura, alfabetizando e conscientizando simultaneamente. Frrire afirma qur  sin1 
"situa~ties losais que abrem perspectivas para anjlise dos prohlemas regio11;lis r 
nacionais" (FREIRE, 1979, p. 43), porque uma palavra geradora pode envolvcr LIII I : I  

situaqio d e  um individuo ou de uma coletividade. 

Entretanto. para melhor explicar um prorcsso de alfabetizaCjo que dialr~gllr 
permanentementr com a realidade dos(as) educandos(as), Freire faz import i~~i lc  
ressalva ao retomar esta ideia em Pedagogia da erperanya, uma vez que ele perccbc 
que ha uma visHo reducionista entre alguns que compreendem que levantar as 
palavras geradoras significa nelas permanecer, entretanto, Freire nunca disse quc 
"este universo vocabular deveria fisar ahsolutamente adstrito B realidade local. Sc o 

tivesse dito n io  teria da linguagem a sompreensHo que ~ ~ ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  1 9 8 2 , ~ .  45). 

Neste sentido, "a f u n ~ i o  d o  educador n i o  pode ser a do repassador ou a do 
consulente especialista, mas sim a de um parceiro, a de u m  articulador de um 
movimento formativo, de uma lideranqa politica e intelectual" (BRITTO, 2006, p. 16). 

Aprender a ler e escrever, mesmo que seja um deseio individual legitimo (para 
melhorar de vida) e uma necessidade imposta socialmente, n i o  pode esgotar-se 
nesses dois aspestos, ao contririo, a alfabetizaqHo prerisa ser compreendida como 
urn conhecirnento ampliador, pois alfabetizar-se "6 participar, junto com outras 
pessoas, de um universo ampliado da pr6pria curiosidade humana. Essa matriz d ; ~  
conscitncia, junto corn o conhecimento e o sofrimento" (BRANDAO, 2006, p. 441). 
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ANDARILHAGEM 

Sr,n~c~s humanos porque aprendemos a andar. Somos humanos porque apren~ 
~ I Y I I I ~ I S  a pc~idular eiitre um"estar aquT'e urn continuo'partir", "ir para". Entre os 
y c  ~ n d a m ,  viajam evagam, h i  os que se deslocam porque querem (0s viajantes, os 
Il~lis~ils), os que se deslocam porque crCem (0s peregrines, romeiros), os que se 
~lr\locam porque precisam (us migrantes da fome, os exilados, e ha os que se 
il~.sl~lcam porque devem (0s "engajados" - para usar urna palavra sara aos dos 
;III(IS 1960 - os "comprometidos corn o outro, com uma causa"). 

P;lulo Freire pertencea as duas ultimas categorias. Quando a Radio Neederland 
dn  Holanda dedicou a ele uma serie de programas, deu a ela (e ao CD depois 
cditado) estenome: Oandurilho du utopia. Entrea inflncia nordestina, a juventude 
c o comeco da vida madura e profissional, nada parecia indicar,num homem que 
comecc~u deslocando-sr apenas entre o Recife e Jaboatlo, urn destino andarilho, 
errante. EL veio logo a seguir e se coniunde con1 o inicio de sua vida de educador. 
Sun primeira experikncia colno educador leva-o da grande cidade litordnea aos 
kcrtocs secos do Nordeste: Angicos, no Kio Grande doNorte. Depois. a descoberta do 
lil;lsil.A vinda con1 a famllia paraNo Sul" (tudo o que existe da Bahia para baixo, ou 
"IIWI cima" no sentido especialmente dado por Paulo a uma geografia que ao seu 
rcr deveria aprender a "sulear" para buscar o seu destino universal, ao inves de 
csl,~r sempre apenas "norteando-se", buscando o seu "norte"). 

No inicio dos anos 1960, agora ja plenamente envolvido com os movinleiltos de 
iiiltiirn popular, entre viagens seguidas e leituras constantes, Paillo Freire"descobre 
I I  ilrasil" e j i  o seu primeiro livro, Educardo como prdtiio da liberdade, revela urn 
p d s  pobre e migrante. Revela uma "~ociedade crn trlnsito". 0 s  nlovimentos de 
iiritiira popular instituem uma errlnsia urgente em pelo menos trts sentidos: um 
iompro~nisso corn deslocamentos de corpos e imaginarios em direqlo ao conheci- 
mento e B a$Ho em "outros hrasis", terras proximas, distantes e desconhecidas, onds 
( I  s~ijeiin 6 opovo e a razz0 de ser do movimento 6 opopular; urn deslocamenro em 
direpio a "outros mundos" e a'butros povos", o que equivale a uma "descoberta" 
1.1rdia da America Latina (sobretudo apos Cuba) e, depois, da Africa e outros 
"ll~undos"do "Terceiro Mundo"; uma viagem estendida do imaginario e do conheci- 
rncllto, atraves do estudo de ideias, teorias e autores atC ent io desconhecidos ou 
~ n i ~ i t n  pouco conhecidos no Brasil. 

Ilepois do golpe militar de 1964, Paulo Freire e sua [amnia vivem a experi6ncia 
<I.\ nndarilhagem do exilio: Chile, Bolivia, Estados Unidos da America, Europa. Como 
I I I ~ I I I ~ I I ~  do Departamento de Educa~ lo  do Conselho Mundial de Igrejas durante 

:,nos, I'aulo Ircire viveu dois mumrntrl.\. No primciro prrlnanecia em scu cscrili~l.io 
e recebia educadores vindos de indmeros cantos do mundo, especialmente dc p;ti- 
ses ~nui to  pobres. No segundo (sempre o m;~is  desejado, ele confessou virias ve7.c~) 
era ele quem se drslocava. E, entbo, a Africa e seus povos, alguns deles recCm- 
libertados do colonialismu europsu, foram o seu destinomais freqiiente. No retorno 
do exilio Paulo presrrvou esta dupla vocapo. Entre ser professor universitirio c111 
SBo Paulo (UNICAMP e PUC de Slo Paulo), secretirio municipal de educa~ io  e UIII 

escritor iufatigavel, raranlente ele se negou a uma viagem para ouvir e falar. E clii:, 
iam de uma universidade europeia a um acampamento d r  MST no Rio Grande do 
Sul. Mesmo qum~do ja com a sadde fragilizada Paulo Freire permaneceu fie1 h s u ; ~  
voca~ lo  de "andarilho da utopia". 

Ulna igual voca58o coercntemente errante e andarilha atravessa tamhem o sc11 
imaginario. Em tempos em que pessoas, grupos de militantes e movirnentos sociais 
nao raro reduziam o olhar de suas idtias a alguns poucos autores de uma 6nir;r 
teoria social, Paulo Freirefoi sempre um tecclio de diferen jas.Uma leitura atenta dc 
Pedagugia do oprimido - como um entre outros exemplos - rerela a construqio dc 
uma teoria de educa@o e de urnn proposta de pratica pedagdgica de vocaqio 
popular e emancipatoriafundada em urn encontro de diversidades. LA estao LCnin 
e Mao Tse Thung, ao lado de Karl Jaspers e Martin Buber.Andarilhagens do espirito 
que poucos ousavam entbo ousar 
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ANGICOS 
Dantlo R. Strrck 

Este verbete seria redigido por Jog0 Franciscode Souza, professor e pesquisador 
da Universidade Federal de Pernambuco, vice-presidente do Centro Paulo Freire - 
Estudos e Pesquisas do Recife, assassinado no mCs de marGo de 2008. period0 em 
vencia o prazo para a entrega de seu texto. Registra-se aqui uma homenagem a este 
amigo e sompanheiro, 

A pequena cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, hoje com uma populaqo 
de aproximadamente 11.000 habitantes, tornou-se o emblema de uma proposta dc 
alfabetizaqao revolucioniria. Ela representa, em sua singeleza, a foqa da educaq;l~ 



~ I I I . I I I ~ O  :I I C , ~ I I I I , ~ I  LI;I p;tl;~vr:t sc cttl;~ h 1citur:t 1111 I I I ~ I I I ~ ~ I .  I ; I ~  C I I I  A~~gicos q ~ r c a c q i ~ i p e  
~~n<~r i lc l r ;~~la  pill. 1:reirc renlizou a experitncia pioneira dl. ;rll;tl~etii.aylo de adultos, 
Illlln i.t~~ivi.llio trssinndo entre o Estado do Rio Grande do Norte e o Servigo de 
I(xlc~ts;r~) (:oltural da Universidade do Recife. 

I'.~llhora o projeto contasse corn apoio da Alian$a para o Progresso, Paulo Freire 
% ~ r l ~ r c ~ t u  cinco condi~drs  para aceitar o desafio de realizar uma experitncia de alfa- 
I,rliz:tqk~ no Estado do Rio Grande do Norte: 1) n l o  importava de onde viessem os 
rccrlrsas, desde que houvesse um convenio entre a Universidade do Recife e a 
Sccrrraria de EducagBo; 2) o govern0 do Estado do Rio Grande dp Norte arcaria 
C . ~ I I I  .is despesas do projeto; 3) o trabalho deveria ficar ao encargo da Universidade; 
I )  independentemente da cidade escolhida para realizar a primeira experitncia, ela 
ndo deveria ser visitada prlo governador, para evitar aKexplora$io politiqueira"; 5) 
sc houvessr a quebra de uma das exigtncias, o convtnio seria rompido e Freire 
daria as explica$Bes pertinentes a imprensa. (FREIRE; GUIMAR~EI, 1987, p. 24: FREIW, 
2 0 0 6 , ~ .  137). 

0 s  aspectos fisicos e sociais de Angicos da 6poca sao assim testemunhados pelo 
jornalista Luiz Lobo: 

AngimsCumacidaderinhanosert50, bem na meiodo Rio Grandedo 
Norte, Qmargem esquerda dario Patax6 (os bandeirantes cliegaram 
la), na beirada das trilhas da Sampaio Correia. Uma igreja, uma 
esragiozinha, dais aqudes, a cadeia velha, o cemiterio, o grupo esco- 
lar muito velho, o colPgio das padres, o Mercado Municipal, coleto- 
ria: agtncia dos Correios, a pracinha calgada defronte da igreja e 

mais a rua principal, seis ou seteruazinhas, e s6. 0 cinema 6 o da 
igreja, carnpo de futebol n i a  havia: a luz elerrica era de motor a 

gasolina, s6 ligava quando estava escuro, desligava 9s dez, quando 
n l o  desligava por defeito do motor, ai eram dias e dias de vela e 
lan1pi5o. 

1961. Quemvem de Natal ternde atrawssar a zona litoral e oagreste, 
entrando t ime pelo sertzu Centro-Norte, ducentos quil8metros, 155 
napoeira ate Angicos. Atravessando seis rios. Se erainverno, islo 6: 
seestivesse chovendo, atolava rudo, s6 indo de arrodeio. 0 arrndeio 
pot Santa Cruz quase dabrava a viagem. 

No mapa 6 um pontinho hem pequeno, a 5'39'46'' de latitude Sul e 

36"36'18 de longitude Oeste de Greenwich. Uma cidadezinha corn 
um coeficiente demortalidadeinfantildeassustar estadstica: em 1960 
morreram reiscentas de cada mil crianps que nasceram. 0 coeficiente 
de natalidadeera75. LQ eles tinham um medico, um farmaceutico, um 
pasto de saiide r at6 linha telefhnica para .4gu (que quase nunca 
funcianava). A temperatura media ainda 6 amesma, 2Y09 somhra. 

Niilgu6111 me contou, eu vi acontecer, vi a revolugao. (LYIZA, 199h. p. 14-20) 

0 sucesso do process0 pedagogico de alfabetizagBo desenvolvido em Ansic~ts 
tornou-selogo conhecido no Brasil e no exterior. 0 embaixador dos Estados Unidos no 
Brasil, Lincoln Gordon, reconhecru, em carta ao governador Aluisio Alves, datada de 
29 de maio de 1963, qur ali poderia estar "um novo trampolim de vitoria, desta feita 
contra a fome, as enfermidades e o analfabetismo" (FERNANDES; TERRA, 1994, p. 110). 
Mas n io  demorou para que esta mesma experitncia passasse a ser vista como I I  

embriio de urn movimento subversive, acusado de incitar a 'tonscientizayld' r ;I 

"politizagio",associado-o aos metodos de Hitler, Mussolini, Stalin e Peron (Terlntr d r  
Perguntas aIndiciado. In: FREIRE, 2 0 0 6 , ~ .  182). Hoje, Angicos se esteride para Auscnlrs 
(BRANDAO, 2001) e outros lugares onde educadores e educadoras reinventam a educ;~ 
gio a partir da aposta numa sociedade justa e no ser mais de todos(as). 

BRANDAO, Carlos R.(Org.) De A~zgicos a Aoserctes: 40 anus de educaglo popular. 
Porto Alegre: MOVA/RS; CORAG, 2001. 

FERNANDES, Calazans;TERRA, Antonia. 40borar Je esperaqa. Slo Paulo: ~ t i c a ,  1994. 

FREIRE, Ana Maria Aralijo. Pauio Freiie: "ma histdria de iida. Indaiatuba, SP: Villa 
das Letras, 2006. 

FREIRE, Paula: GUIMARAES, Sergio. Aprendendo corn upripria birtdria. Rio de 
Janeiro: Paz e Terra, 1987. 

LYRA. Carlos. A s  goorenre hoias de Arigicos: uma experitnciapioneira em educag8o. 

I SPo Paulo: Cortez, 1996. 

ANTROPOLOGICA (condi~ lo)  
Celso Ilgo Hena 

Freire, Fiori. Lima Vaz, Helder Ckmara, Alceu Amoroso Lima s i o  alguns dos 
educadores e intelectuais latino-americanos que se engajaram na luta contra a 
opressio e a dominaglo humana em nosso continente; seu sentiripensariagir foi 

i fortemente influenciado pelo existencialismo franc&. Freire e Fiori fundamentam 
suas concepgaes de ser humano, mundo e educagso em Mounier, Gabriel Marcel, ~ Merleau-Ponty, Sartre. Teilhard e outros representantes do existencialismo. As prin- 
cipais influencias convergem para a valoriza~lo e a defesa da  pessoa contra toda 
forma de opressio, o autoritarismo ou a alienagio; a c o n c e p ~ l o  do ser human11 

j como inacabado, precisando se humanizar socio-historicamente; uma pedagogin 
voltada para alibertagio da pessoa concreta, inserida na historia; a valorizagio d;r 
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cnlrca vil~je~ividadee;~r~bjr~ivid;alcr,.a~ lllni l ~ , , ~ , ~ c i l ; ~ ~ ~ ~ m o i t a s  vczes 
cnlrc~<,i~bjclivismo idedista eu  objetivih~no mcc;tnicis~a,entreo inte- 
leclualismo verboso e o arivirmo que recusam a reflex30 skria. Dai que 
tantopossam reativar as matires idealistas, como possamcairno "rwo- 
lucionatismo impaciente" [...I. (2001, p. 131-135,gtifo nosso) 

c :~~~~scquentement r ,  ! preciso ter o cuidado para que tais posturas n i o  se tor- 
I I C I I I  o b ~ t i c u l o ~  B concretizaqio do autintico process0 de l iber ta~ io  apontado pela 
~wcI;igirgia freireana. 

Coerentemente, Freire (2000) sempre pensou a pritiia educativa perpassada 
pcla ctica, par opq6es politicas hem definidas, pel0 aspect0 da produqio do ionhe- 
cilncnto, pela quest20 da utopia, ou seja, pela gnosiologia e pela estetica. Essa coe- 
rcncia custou-lhe a rotulagem por alguns criticos de direita de que n i o  era um 
cducador ou uni pensador da educap .~ ,  mas um ativista politico. A que Freirr 
rcsyondia: "E importante afirmar que os que negam a mim a pedagogicidade, 
iifo~ada e anulada, segunda eles, no politico, s l o  tao politicos quanta eu. So, obvia- 
Incnte, que em opqio diferente da  minha" (2000, p. 89). 

Ibl(lilRE, Paulo. A5Zo cuitoioipara a liherdade: e outros escritos. 9. ed. SXo Paulo: Paz e 

'I'rlm, 2001. 

I~I(IIIRE,Paulo.Educo~&comoprdricadafibirdode. 8. ed. Rio delaneiro: PazeTerra, 1978. 

IbI(BIRE, Paulo. Pedogogia iio indign~~zo: cartas pedag6gicas e outros escritos. Sio 
I'.i~;lu: Editora UNESP, 2000. 

( ;ADOTTI, Moacir.PonioFieirr: umabibliografia. SZo Paulo: Cortez:lnstitutoPaulo 
Iblc,ire; Brasilia: UNESCO, 1996. 

llti~nologicamente drrivada de aula-ae, que queria dizer, em la tin^, "pitio de 

I I I I I : I  casa, paldcio, corte d e u m  principe, adaptado dogrego auig, 65, todo espaqo ao 
.II- livre, pitio de uma casa,por extenslo rrsid&ncia,moradid'(Diciondrio Houaiss), 
.I ~palavra "aula" sugere, originalmente, a id6ia de privado, de particular, porque 
dizia rcspeito Bs atividades que se davam no interior da  casa, no aconchego do lar. 
Ali.111 disso, sugeria tambem o ocio, uma vez que se referia i s  ociosas atividades 

cortcsis c quc, supostamcnlc, sr davam no y31io dos pallcios, jb qui, o inlcric~r CI.I 

reservado aos regios ou suseranos seohores. 

Mais modernamente, ganhou o significado de preleqio, ou qualquer ativii1;tclc 
de ensino, desenvolvidaem um deterniinado tempo e sobre uma area especificn 1111 
conhecimento. 

Seja no sentido original das atividades cortesis, seja no sentido de ensino. ;I 

palavra e o conceit0 de aula n i o  se coadunam muito hem com a teoria pedag6gic;t 
desenvolvida por Paulo Freirr. 

Pesquisando em todas as  suas obras, a palavra "aula" n i o  6 muito freqiic~ilr 1,. 

quase sempre, adjetivada com qualificativos tais coma "expositiva","passiva",";~lii~ 
nante", etc.,para se referir i s  atividades da eduiaqio banciria; e com adjctivos 
como"din~mica","libertadora",a"'dia16gica", etc.,para significar a niediaqio pcdag6 
gica libertadora. 

Exaniinando mais profundamente os textos freirianos, 6 possivel concluir quc, 
nessa perspectiva, a aula deve srr  substituida pelo "Circulo de Cultura". Nele, 
iontrario dos(as) "educadores(as) bancirios(as)", que ' h i o  querem correr o risco da 
aventura dialogica, o risco daproblematiza$ao, e se refugiam em s ras  aulas discursi- 
vas, retoricas, que funcionam como sr  fossem 'canqOes de ninar' (FREIRE. 1983, p. 36)) 
os(as) edusadores(as) libertadores(as) se colocam coma pesquisadores(as) das rea- 
lidades que emergem &as express6es culturais dos(as) educandos(as), como 
animadores(as) culturais e como sistematizadores(as) das formula@es coletivas, e 
n io  como urn(a) mestre(a) que tudo sabe e tudo ensina a queni n io  sabe. 

Na rnesma obra, Freire, explicita melhor o que seria a "aula" de um(a) educador(a) 
"an~ihancario(a)":"Desta maneira, sua aula n i o  6 uma add, no sentido tradicional, mas 
um encontro em que se husca o conhecimento, e n2o em que este 6 transmilido (p. 54). 

No entanto, P bom salientar que Paulo Freire n i o  condenau a aula, afirmando 
que ela deveria ser banida do sistema escolar. Nio condenou sequer a prele~io,  a 
expos i~ io  de ideias peio(a) educador(a). E isso fica claro no seguinte texto que 
Freire deixou registrado no livro que escreveu cam Ira Shor: 

hias 6 importante dizer, Ira, que ao criricar educaglo "bancaria", 

temos que reconhecer que nem todos os tipos de aulas expositivas 
podem ser considerados educagio "banciria". VocC pode ser muito 
criticofa~endo~releg6es.A quest2.o,paramim, C comofazeicom que 
os alunos d o  durmam,porque elesnosouvem como se estiv6ssemos 
cantando para eles!AquestPonBoPse as prele~6esrZo "banc5riasV ou 
"20, ou se n2o se deve fazerpreleg6es. Porqueo caso 6 que os professo- 
rrs tradicioilais tomario a realidade obrcura, querdando aules expsi- 
tivas, quer coordenando discussdes. 0 educadorlibertador iluminari a 
realidade mesmo com aulas expositivas. A quest30 C o conteGdo e o 
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I'or;~ dcstacar a reflex20 d r  Freire sobre autoritarismo em diferentes momentos 
<I;I sua "hiobibliografia", 6 possivel localizar, na principal obra dos anos 70, Pedagogia 
,111 O/wi~nido (exilado no Chile), cinco referencias ao tema. Numa primeira reflex20 
IFrrirr afir1na:"por isso 6 que esta educaqio, em que educadores e educandos se fazem 
sujcitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autori- 
rcrrisrrlo do educador 'bancario', supera tamb6m a falsa conscitncia do mundo"(1982, 
11.86). As demais refertncias dHo conta da tensa relac20 entre autoridizde e liberdade, 
cum0 a que expressa a seguir:'k teoria dialdgica da a p o  nega o autoritnrismo como 
lncga a licenciosidade. E, ao faze-lo, afirma a autoridade e a liberdade" (p. 210). A 
heguir, nos anos 1980, tempos de escritos dialogados, Freire, conversando com Faun- 
dez, fala:'',.. o n~itoritlzrismo que corta as nossas experiencias educativas inibe, quando 
nio reprime, a sapacidade de perguntar. A natureza desafiadora da pergunia tende 
;I scr considerada, na atmosfera autoritaria, como provocaq2o a autoridade" (FREIRL; 
I:AUN~EZ, 1985, p.46).Dos anos 1990, pos SMEISP, 6 possivel localizar,na obra Profisso- 
nl sim, tia nrio,reflex6es sobre o autoritarismo,'hio importa se dos pais e m2es,se das 
professoras ou professores". Para Freire, frente ao autoritarismo "podemos esperar 
IIOS filhos e alunos ora posiqors rebeldes, refratdrias aquaisquer limites, disciplina ou 
'lutoridade, mas tambem apatia, ohediencia exagerada" (1993, p. 56).A reflexio que 
I.ccorre em suas obras esta aqui retomada, ou seja, fala da dificuldade que surge 
quando "tendemos a confindir o trio i-erto da autorLilzdr cl~tri autoritarismo e, assim, 
porque negamos esse, caimos na licenciosidade ou no espontaneismo pensando que, 
pclo co~uririo, estamos respeitando as liherdades, fazendo, entxo, democracia". Para 
I:reire,"outras vezes, somos autoritdrios mesmo, mas nos pensamos e nos proclama- 
IIIOS progressistas". E conclui afirmando: "De fato, porem, porque recuso o autoritaris- 
mo ndoposso cair na licenciosidi~deda rt~esmaforma romo, rejuittzndo a licenciosidade, 
~~iioposso me entregar ao autoritarismo" (1993, p. 86-7). 

Segundo Freire, n%o 6 autoritirio o ato que afirma que "sd ha disciplina [...I no 
~novimento contraditdrio entre coercibilidade necessaria da autoridade e a busca 
dcsperta da liberdad?. hlas 6 autoritiria a atitude da autoridade que se hipertrofia 
I. \ud aqio "imobiliza ou distorce [...I o movimento da 1iberdade.A liberdade imo- 
Ihililada por umn nutoridade [...I chantagista [...I se perde na falsidade de movi- 
Iiicntos inautPnticosn (FREIRE, 1993, p. 118). 

Para pensar o autoritarismo, Freire parte de uma constatac20: o dialog0 pro- 
~ x ~ s t o  pelas elites C vertical, forma o educando passivo, impossibilitando-o de rca- 
$30 e criaqao, ao impor siltncio e obediencia. E a passagem da consciencia i n g h u a  

h critica requcr pcrcurso em que o educando vai rcjcitaodo a 11osl1ed;1gc1n ( I I I  
opressor dentro de si (LIMA, 1998, p. 15). Freire (1982) avansa na dcni;irr;~qai~ 
conceitual em torno de suas concepcnes acerca de diferencas entre a ped;rgogia J o  
colonizador e a pedagogia do oprimido, momento em que a sua 6 t h  de class? 6 

explicitada e a pedagogia burguesa e colonizadora 6 banciria. A consciencia 1111 

oprimido encontra-se imersa no mundo organizado pelo opressor, um mundo 
sustentado pelo autoritarismo, razao pela qua1 hd uma duplicidade que o envolve: 
por um lado, o opressor encontra-se hospedado na consciencia do dominado, o quc 
produz medo d e  ser livre e, por outro, ha  o desejo e a necessidade de liberdade. 

Para Freire, os consensos faceis, nao pouco citados a partir de prdticas soh 
perspectiva freireana, n2o conseguem negar a tensio dialetica entre a liberdade de 
s e r e  as condiqaes de possibilidade h construq2o de espaios e tempos livres ante o 

imperativo e ontologico apelo ao encontro na constitui$2o de novas rela~Res sociais. 
do que 6 possivel afirmar a possihilidade da geraiao de alternativas pedagdgicas 
capazes de produzir jeito novo de organizar a vida. E tens20 verificavel na socieda- 
de atual, que oscila entre a imposiq8o da disciplina que nega a liberdade e a austn- 
cia de disciplina pela negaqao da autoridade. Para Freire, somente para concepqdes 
e praticas autoritarias e licenciosas "o ato educativo 6 tarefa enfadonha. Para edu- 
cadores e educadoras democraticos o ato de ensinar, de aprender, de estudar s2o 
que-fazeres exigentes, s6riosn, nlas ndo autoritdrios. E por isso que a satisfaqio corn 
que se p6e em "face dos alunos, a seguranca com que lhes fala, a abertura corn que 
os ouve, a justisa com que lida com seus problemas fazem do educador democrata 
um modelo. Sua autoridade se afirma sem desrespeitar as liberdades:' Educador 
democrata n2o pode acanhar a sua autoridade ou atrofiar a liberdade do educan- 
do: "a forsa do edusador democrata esta na sua coerencia exemplar I...]. Desserve 
mais do que o cait~lritarismo coerente". Freire lembra que o autoritarismo "njo se 
manifesta apenas no uso repressivo &a autoridade", mas "na vigiliucia doentia 
sobre os educandos, na falta de respeito a sua criatividade, Q sua identidade cultu- 
ral. Na falta d e  acatamento B mansira de estar sendo dos alunos das classes popu- 
lares, na maneira como os adverte ou os censura [...I" (1995, p. 72-73). 
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AVALIACAO 
1 \11a  Maria Saul 

A existencia de uma relaglo intrinseca, vital, entre a pritica educativa e a ava- 
liaq30, foi apresentada por Paulo Freire em virias de suas obras. Em suas palavras: 
"Nan P possivel praticar sem avaliar a priticn [. . . I .  A pratica precisa de avalinqio 
c o ~ u o  os peixes precisam de igua e a lavoura da chuva" (FHEIRE, 1997). Para Freire, 
avuliar a praticaianalisar o que se far. Ressalta, assim, aimportinciade comparar 
11s lrsultados obtidos com finaiidades pretendidas e a necessidade de corrigir erros 
r imprecisiies das priticas. A avaliaqio, diz Freire, corrige e melhora a pritica e 
numenta a nossa eficiencia. Em virias palestras aos educadores, especialmeute 
q ~ ~ a ~ i d o  foi Secretirio da Educaqlo da cidade de S2o Paulo, Freire insistiu sobre a 
i~i~portdncia da avaliaqio, associando essa pratica P defesa de principios democri- 
licos, repudiando as priticas avaliativas autoritirias que estivessem a serviqo da 
tl[~mcsticaqlo. Em Pedagogio d(7 cllrtonomia (19971, ele registra sua critica veemente 
.IOS sistemas de avaliaqlo que, desde meados da  decada de 1990, ja anunciavam a 
idcologia de controle do "estado avaliador", no quadro das politicas neoliberais. 
Ncssa obra, ele assiin se manifesta: "Qs Sistemas de Avaliaqio PedagOgica de alunos 
c de professores vtm se assumindo cada vez mais com discursos verticais, de cima 
para baixo, mas insistindo em passar por democriticos". Nessa mesma obra prop6e 
aos educadores que resistam aos mitodos silenciadores com que a avaliaqio vem 
scndo, por vezes, realizada e que se ellgagem na luta em favor de uma avaliaqio 
cliquanto procedimentos de apreciaqlo do que-fazer de sujeitos criticos. a serviqo 
d ; ~  libertaqlo. 

I? possivel aprofundar a compreenslo desse conceito de avaliaqso, pela analise 
[lo lnesmo no bojo da trama conceitual formada pelos saberes liecessarios dprarica 
i,riucativa, apresentados por Freire. A sua concepqio de avaliaqlo est i  articulada 
<<]In grande numero desses saberes, em especial: disponibilidad~para o dialogo, 
r.riticidade, r e p i t o  aos saberes dos edilc'indos, saber escutar, humilddde, tolerrincia e 
i ~ l ~ v i c ~ a o  de que o nzlrdnnrn Ppossivei. 

A avaliaqlo democrjtica tem sido referencia para autores que assumem essa 
.11111rdagem, em diferentes modalidades de avaliaqao: "ensino-aprendizagem", 

"av 1'. .; .I 1d510 dc ~ ~ ~ r s ~ ~ s " , " c ~ l r r i c ~ l d l ,  L'pri)grallia~'l c " p ~ l i l i i i ~ s  j>ubli~i~s''. Sill11 ( IL)HH). 

trab;~lhando corn os conceitos de diilogo, conscientizaqiu ecom a critic11 irrslilu~.i~~r~rii 
ec r ia~do  rolefiva, metodo utilizado pelo Inodep, do qua1 Paulo Freire fui preside~ite, 
criou o parndigma de avaliaqio emancipatbria, numa perspectiva critico-transfor- 
madora, introduzindo essa nova referencia na literatura da area, para a avaliaqio 
de curriculo e programas educacionais. Qutras denominaqBes surgiram, nas duas 
liltimas dicadas, na perspectiva da avaliaqao democritica: avnliaqio mediadora 
(HOFFYANN, 1993), avaliaqio participativa (BRANDT, 1994), concepqlo dialetica - 
libertadora da nvaliaq5o (VASCONCELLOS, 1997), avaliaqlo dialdgica (Instituto Paulo 
Freire, 1999), avaliaqlo formativa ( A F o N s o , ? ~ ~ ~ ) .  Tdis abordagens mostram estrei- 
ta relnqlo com os valores defendidos por Freire, em sua obra. 

Em 1001, Stufflebeam publicou importante estudo que contribui para a cons- 
truqlo domestado do conhecimmto" da avaliaqlo de programas. Esse autor anali- 
sou vinte e duas diferentes abordagens avaliativas, clnssiticnndo-as e m  quatro 
grandes grupos. E possivel fazer uma associaqio rntre a concepqio de avaliaqlo de 
Freire e uma das categorias criadas por Stufflebeam - avaliaqlo centrada no obje- 
tivo transformador -, a qua1 contempla aspectos de agenda social e de defesa de 
direitos. As abordagens avaliativas que estlo nrsse grupo estlo apoiadas em prin- 
cipios democriticos de eqiiidade e justiqa social e vem se destacando no compo da  
avaliaqlo de programas. 
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6 wnviver, ese  "amarrar nela"! 

Ora. e lbgico ... 
numaescolaassim vai ser ficil 

rsrudar, trabalhar, crescer, 

fazer amlgos. educar-se, 

ser feliz. 

li o professor Dani!o Streck, na mesma publicag20, quando falado agir etico em 
IP~iula Freire, diz: "etiia sempre ligada corn a estktica, a decencia e' a boniteza, de 
11120s dadas para n2o virar raniorosidadei' Toda a boniteza da vida aparece na 
"c;~ngao 6bvia"de Paulo Freire, publicada na Pedagogia da indignard0 (2000) langa- 
(la apos sua morte: 

Escolhi a sombra desta irvore para 

repousar domuito que farei, 

enquanto esperarei pot ti. 

Quem espera na pura espera 

vive um tempo de espera v i .  

Por isto, enquanto teespero 

trabalharei os campose 

conversareicomas homens 

Suarei meu corpo, que a sol queimar5; 

minhas m2os ficar%ocalejadas; 

meus p&s aprenderZa a misrerio dos caminhas; 

meus olhos verzo o que antes nZo viam, 

enquanto esperareipor ti. 

N%n te esperarei napura espera 

pocque o meu tempo de espera 6 um 

tempo de quefazer. 

Desconfiarei daqueles que virzo dizer-me,: 

emvozbaixa e precavidos: 

Eperigoso agir 

Epengoso falar 

~ ~ e r i g o s a  and= 

~ ~ e r i g o s o ,  esperar,na forma em que esperas, 

porque esses recusam a alegria de ma chegada. 

Desconfiarei tamb6m daqueles que virZo dizer-me, 

com palavrasf=ceis, que ji chegaste, 

prlrquc ehses, a,) anuncinr-lc ingcnuitrnc!lle, 

antes te denuncinm. 

Esrareipreparandaa tuachegada 

como a jardineiro preparao jardim 

paraa msaque se abrir5 na primavera. 
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CAMPONES 
I.uci Mary Duao Pacheco 

A noqtio de campones nas obras de Freire (1963, 1970, 1971) esti associada B 
i.111rcepiio politica quesurgiu no Brasil, na decada de 1950, com as ligas campone- 
XIS, as quais procuraram dar unidade de classe a uma popula~io agriria diversa, 
quc nao era proprietaria de terra nem proletaria. Nesse contexto, o camponts k 
lwrcebido, alem da dimens20 econbmica, como sujeito historic0 e politico, que nio 
possui terra nem e assalariado, mas comp6e um mundo de relaibes sociais. 

A ideia de campon&, que perpassa a obra de Freire, Pedagogia do oprirnido 
(1970), estd associada ao trabalhador rural, humilde, que se encontra em s i t ua~ io  
tie opressao. 0 seu opressor, dono da terra, explora a sua forqa de trabalho em troca 
de condii6es precarias de subsisttncia. 0 campones, para Freire, necessita desco- 
hrir-se enquanto classe oprimida para, a partir dai, compreender a sua s i t ua~ io  de 
vida e de trabalho, e lutar para transformar sua realidade. 

Na obra Extensio ou cornunica@o? (1971), Freire destaca a ingenuidade do 
(nlnpones e sua rela~ao com o mundo natural, r e l a~ io  tho pr6xima que dificulta 
"vcr o admirado em perspectiva" (p. 32). Para Freire, e precis0 pensar em uma 
h ~ r ~ n a  de educaiio que contribua para a substituiiio do pensamento mdgico e 
illlldicionado de carater sincrktico-religioso do campones em relaqio as situa~Bes 
~.olidianas do seu trabalho, sem substituir a sua cultura. 

I'nr essa razHo, Freire (1971) destaca que os elementos culturais de carriter 
hi~~rretico-religiosos presentes nas aC6es e no pensamento do campon6snio podem 

scr substiluidos pcla cxlcnsio 11iec:liiica do tt'cnico ;1grii1n11110, In;!\ hi111 11111 11111 

I)~IIKSO de aprendizagem, pois "so aprende verdadeiramente ;lrluclr, i1~1c c ilpro 
pria do aprendido, transformando-o em apreendido" (p. 27). 

Em relapo aocampon@s, seu trabalho esuaslutas, Martins (19821, em scu livni 
Expropria~do e violdncia: a questio politica no canlpo descreve que o trahalho ~ I I  

camponts se d i  em torno do nlicleo familiar. Ele busca a satisfaiho de suas nrv1.s~ 
sidades atraves daquilo que produz. 0 autor ainda exp6e que hoje a lul;~ 
camponeses contra a expropria~io e a proletarizaqtio estri definida em scus Ihori 
zontes."Por isso,desenvolvem formas de luta diferenciadas e constituem-sc cI;~s.;r\ 
sociais com determina~bes prbprias" (p. 16). 

Essa forma diferenciada de luta pode ser percebida na proposta dr  edui.;ri;l~s ( 111  

campo, defendida pela Via Campesina, para a populaiio que vive e trabalha IIC\W 

espaco. Esta proposta busca uma forma~tio humana social e politica do canrpo~~C\. 
planejando os processes educacionais a partir da realidade e das necessidadcr v l v i  

das por essa popula~Zo, sendo os mesmos os atores principais dessa actlo. 
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CARTAS PEDAGOGICAS 
Adriano Vleira 

Manifestar-se por escrito, atraves de cartas era um habito constante de Paulo 
Freire: "uma das formas de comunica~io que Paulo tanto gostava" (FREIRE, 2000, 

p. 8). Como era pr6prio desse pensador da prdtica educativa, seu pensamenhr 
sonsistia no exercicio da coerencia com a pritica. Dai pensar sobre o dislogo como 
exercicio rigoroso do pensamento refletido e compartilhado precisava se apoiar em 
instrumento soerente. A carta, comoum illstrumento que exige pensar sobre o quc 
alguem diz r pede resposta, constitui o exercicio do dialog0 por meio escrito. I'ar 
isso, referir-se L cartas pedagdgicas implica referir-se ao dialogo, um dialogo qtlc 
assume o carater do rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflex311 
e o pensamento; um didlogo que exercita a amorosidade, pois s6 escrevemos cartas 



I > , I I ~ , I  ~ I I ~ , I I I ,  clc : I ~ ~ I I I I I ; I  I C I ~ L I X I ,  II<IS aicli!, 110s loc:~ L . ~ I I ~ I ~ V , I I I I V I I ~ C ,  < r i e l  vi1icul~1s dc 
c ~ ~ ~ i ~ p r m ~ ~ i s s ~ > .  NSo C por mcro acaso que Paulo Freirc icm ci11i.o abras em cujos 
liilllos ;~ l~a r cce~n  a palavra "carta", a saber: Cartas a Guin&Rissiiir: regisfrus de trtne 
i,\j~?'.iirrciri em processo. 1, ed. Rio de raneiro: Paz e Terra, 1977; Quatro cal-tas aos 
,i~!i~rroriores e as anit~iadoms cult~rnis. Repdblica de Sio Tome e Principe: Ministerio 
<\;I I:~lucaqio e Desportos, Sio Tome. 1980; Pro>aora sim, tia nio: cartas a qilern 
rjtrso cnsinal: S io  Paulo: Olho D'Qgua, 1993; Cnrtas a Cristina. 1. ed. Rio de Janeiro: 
l';lz c'l'rrra, 1994 e Pedago~ia da indignayno: cart~ispedagdgicas e outros escritos. Sio 
I'.~illo: UNESP, 2000.Alem disso, 12 possivel verificar as belas cartas.que Paulo Freire 
cscreveu para distintas pessoas e estio publicadas por Nita Freire em sua obra 
i'urih~ Freiir: uma histdria de vidn (SBo Paulo: Via das Letras, 2006). 

A forte presniqa de Paulo Freire na histdria do seculo XX demarcou seu afeto 
alnoroso e comprometido politicamente com a sociedade e o mundo. O ato de 
cscrevrr cartas. seus conteddos profundamente pedagdgicos e seu tom particular- 
mente humano, evidenciam que, para Paulo Freire, ensinar e aprender no ato de 
sistematizar, escrever uma carta ja 6 dialog0 rigoroso e exercicio da autononiia por 
al~tecipar o leitor na propria autoria da escrita. Baseando-se nessa concepiao das 
iartas freireanas, alguns pesquisadores (VIEIRA, 2008; ZI~IIY~ER, 2005: FREITAS, 2003) 
cleram as uartas pedagogicas a funqLo de instrumento de pesquisa:Xs tempesta- 
~ l c s  e as cartas pedagogicas trouxeram a tona a sintonia entre os tempos chronos e 
k:iirus" ( Z I ~ M E R .  2005). De outra parte, as cartas, na perspectiva freireana, so po- 
dem ser"pedagdgicaS'. Para Paulo Freire, a fornia de irlsergio no mundo, de educa- 
dores e educadoras - o que ele chamava de ato po l i t i co ,  6, por natureza, pedagd- 
gica. Foi por considerar esse cariter da presenga educadora e educavel no mundo 
que Paulo Freire passou a adotar r sugerir a expressio "pedagogia daio" para certos 
lnodos de sistematizar o pensamento: Pedagogia do oprirnido (FREIRE, 1970), Peda- 
gugia da esperan(" (FREIRE, 1992), Pedugogia da autonornia (FKEIRE, 1996),Pedagogia 
do term ( G ~ D o T T I , ~ ~ ~ ~ ) ,  Pedagogia da cowcientiztiydo (FREITAS, 2001) e uma serie de 
outras obras que foram publicadas com base nessa linha de pensamento. 

Nessa perspectiva, o modo como os educadores e as educadoras atuam no 
niuado 6, e niio pode ser outro, a n io  ser o pedagogico. Essa dimrnsio esti t i o  
hrtementr marcada na obra freireana que o prefaciador de Pedagogia do oprimidu, 
I )  fillisofo Ernani Fiori rrflete a dimensio pedag6gica como caracteristica funda- 
~l~crltalmente humana na obra de Freire, a ponto de afirmar, baseando-se no texio 
q11c csti prefaciando, que, na dimensio en1 que Paulo Freire vem articulando seu 
llcnsamento acerca da educai80, "a pedagogia 6 urna antropologia" 11970). E nesse 
sc~~lido,  agregando os conceitos de'hrta3'e de'pedagogia'', que as "cartas pedagogi- 
(;IS" tonia~n urna dimensio fortemente marcada pelo compromisso com um diilogo 
qu1, construa, de forma sistemltica, mas agradavelmente humana, a reflexio rigo- 
rrls;~ dccrca das questties da educaqao. 
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CHILE 
Balduino Andreolz 

Apos o golpe militar de 64, Freire esteve encarcerado no Recife, em Olinda e no 
Rio de raneiro. Depois de longos e l~umilhantes inqueritos, decidiu pedir asilo A 
embaixada da Bolivia,exilar-sr naquele pais e,depois, no Chile.Num livro dialogado 
con1 Sergio Guimarees (1987: 38) declarou: "na verdade, nunca sai do Brasil, fui 
saido. I...[ vi que n io  havia,para mim,pelo menos, condiqao de ficar". Em Pedagogia 
da esperanra (1992, p. 35) escreveu: 

Chrguei aa Chile de corpo inteiro. Pairlo, saudade, tristeza. espe- 
ranga, desejo. ianhos rasgadas, mas n lo  desfeitos, ofensas, saberel 
xumuladas, nas tramas i n h e r a s  vividas, disponibilidade B vida, te- 
mores, receios, d6vidas. vantade de viver e de amar. Esperanya, so- 

bremdo. . 
Dias depois comeqou a trabalhar com Jacques Chonchol, no Instituto de Desar- 

rollo Agropecuario (INDAP). ~ s t e h d e u  suas atividades tambem ao Ministerio da 
Educaqio. Colaborou com a Corporacidn de La Reforma Agraria (CORA). Coma 
consultor da UNESCO, assessorou, sob protesto do  governo militar brasileiro, o 
lnstituto de Capacitacion e Investigaci6n en Reforma Agraria (ICIRA), orgio ~nisto 
da ONU e do Gowrno Chileno. Atuou sobretudo em programas de alfabetizaqgo e 
educapo  de adultos 

O exiliochilenofoitambem deintensaproduqiointelectual. Esireveu Educayur~ 
cornoprdiico da librrdade (1965),Pedagogia do oprimido (1967),Extensdo ou romir- 
nicaydo? (1968). Embora escritos depois, tambem se inspiraram na experiOncia 
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I .  Nillp,11':111 ccluca 1ningu6m, mas tambr'~n lnil1g11Cl111 sc ( Y ~ I I C ~ I  st~xillllo, clnborin 
~ ~ c s s o a s  ]lossam q r c n d e r  e se instruir em algo pix cinlnta priipria. As pcs- 
soas, como seres humanos, educam-se umas as outras e lnutuamente se 
cnsinam-e-aprendem, atraves de um dirilogo mediatizado por mundos de 
vivencia e de cultura entre seres humanos, grupos e comunidades diferen- 
tes, mas nunca desiguais. 

4.Alfabetizar-se, educar-se (e nunca: "ser alfabetizado","ser educado") signifisa 
algo mais do que apenas aprender a ler palavras e desenvolver certas habili- 
dades instrumentais. Significa aprender a ler critica e criativamente "o seu 
prdprio mundo". Significa aprender, a partir de um processo dialdgico em 
que importa mais o pr6prio acontecer partilhado e participativo do processo 
do que os conteudos com que se trabalha, a tomar consciCncia de si-mesmo 
(quem de fato e de verdade sou eu? qua1 o valor de ser-quem-sou?); tomar 
consriencia do outro (quem s i o  os outros com quem convivo e partilho a 
vida? em que situaqbes eposi~Bes nos nos relacionamos? e o euisto signitiia?); 
e tomar consciencia do mundo (o que 6 o mundo em que vivo? Como ele foi e 
segue sendo socialmente construido para haver-se tornado assim como 6 
agora? O que nos podemos e devemos fazer para transforma-lo). 

Ora, a realizaqlo destas propostas educativas, rulturais e politicas encontraram 
no circulo de cultura a sua mais conhecida realizaqlo. Anos mais tarde a t r a d i ~ i o  
consolidada dos circulos de cultura foi bastante diferenciada e estendida i s  inais 
diversas situaqdes educativas, dentro e fora das escolas, dentro e fora das salas d e  
aulas. A sua forma de funcionamento est i  descrita no verbete Mdtodo Puulo Freire. 

CLASSE SOCIAL 
Avelino da Rosa Oliveira 

As classes sociais, na visio freiriana, s i o  grupos sociais entendidos fundamen- 
talrnente por sua posiqlo no processo geral de opressjo. Nas sociedades terceiro- 
mundistas, o antagonism0 de classe opbe irreconciliavelmente oprimidos e opres- 
sores, ou seja, engrndra a relaglo de oposiglo dialetica "entre os que compram e os 
que s i o  obrigados a vender o seu trahalho" (FREIRE, 2002, p. 140). 

0 conseito de classe social, associado a luta de libertaqlo dos oprimidos, 6 
presenga constante ao longo de toda a obra de Freire. Poderia significar um aban- 
dono gradual do conceito em suas obras do ultimo periodo, o fato de o termo estar 
presente 257 vezes em Arlio culturalpara a liberdade, enquanto 6 empregado ape- 
nas 21 vezes n a  Pedagogio da autonotnia; no entanto, e mais correto observar que na 

I?.d,grgia do uprinrillo 11 term0 6 utilizado 61 vczcs, enqualnrt~ II;I I'isrlrr,~o,yi~r tl,r 
csperotr(-a, rscrita como retomada de suas principais teses apds quase om i111ill.111 de 
seculo, o conceito de classe social estQ presente 172vezrs. Nio 6 sem raz i (~ ,  pilrtnlllu. 
que, na reaproximaqio de sua m a p u r n  opus, Freire tenha afirmado catcgoricn 
mente jamais ter abandonado este sonceito basilar de sua obra educacional."t:alci 
ontem de classes sociais com a mesma independencia e conssiencia do acerto COIII 

que delas falo hoje" (FREIRE, 1999,p. 90). De fato, ainda neste periodo, Freire afirma 
ser impossivel compreender a historia sem recorrer ao conceito de classe social c 
sem tomar em sonsideraqao a indisfarqivel luta entre seus interesses antag6nicos. 
Releitando o esquematismo inaceitivel de que a luta de classes 6 capaz de, por si s6, 
tudo explicar, n i o  deixa de reconhecer que ela "nio 6 o motor da histdria, mas 
certamente 6 um deles" (p. 91). 

A educaqio n i o  pode ser vista fora dos marcos da sociedade de classes. Al, C 
evidente que a humanizaqio e libertaqio s i o  impossiveis na medida em quc ;I 
relaqio de opressio impo>sibilita que as duas classes efetivern sua vocaqio. MLIS 
nem mesmo o desenvolvimento integral 6 viivel na sociedade de classes, posto quc 
ela tem seu fundamento na exploraqio, tanto das sociedades metropolitanas el11 
relaqlo i s  perifgricas, quanto das classes dominantes em relaqio As daminadas. 
"Neste sentido e que desenvolvlmento e libertaqio, de um lado, dasociedade depen- 
dente como um todo em face do imperialismo; de outro; das classes sociais oprimi- 
das em relaqio i s  classes opressoras" (FREIRE, 1979, p. 120). Assim, o projeto huma- 
nizador,libertador i,necessariamente, de lutapela superayio da sociedade de classes. 
Engajar-se decisivamente neste processo, entretanto, n i o  6 uma atitude imediata 
da classe oprimida. E necessirio que a consciencia de homem oprimido torne-se 
consciencia de classe oprimida, ou seja, importa que as  necessidades de classe - as 
condiqdes objetivas queidentificam a classe-em-si - junte-se a consciencia declasse, 
no sentido aludido por Lukics. Os oprimidos, "enquanto 'classe em si', n io atuam 
de acordo com o seu ser. [...I ass~mindo-se como tlasse para si', percebem a tarefa 
historica que lhes 6 prdpria (FREIRE, 1979, p. 140). Essa consciencia, pressuposto ds 
inserqio efetiva na luta revolucioniria. 6 o'pensar certo", ou conscitncia de classc, 
objetivo central de uma pedagogia que vise engajar na luta por libertaqio."Charnc- 
s e a  este pensar certo de'conscitncia revolucion~ria' ou de'consciencia de classe',C 
indispensivel a revoluqlo, que nao se faz sem ele" (FRERE, 2002, p. 146). 

A transforma(io revolucionaria da sociedade, ato amoroso, humanizador e 
que liberta tanto oprimidos quanto opressores, e realizada pela classe oprimidi~ 
organizada conscientemente num partido revolucionario."Esta e, sem duvida, UIII,I 
das tarefas fundamentais do partido revolusionirio - a de empenhar-se na busca 
da organizaqio consciente das classes oprimidas para que, superando o estado dc 
'classe em si', se assumam como'classe para si"' (FREIRE, 1979. p. 137). 
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Sio conceitos utilizados por Freire para expliiitar as condi~des e as possibilidades 
da relacao dialdgica-comunicativa, na perspectiva de fundamentar a r d u c a ~ i o  como 
prlitica da liberdade. 0 s  conceitos aparecem no capitulo I11 de Extensno ou comrrtrica- 
(-11r1i. (1971), a propdsito das exigtncias para que o ato comunicativo seja eficiente. 
Nesse sentido, diz Freire, C indispensivel que exista um acordo entre os sujeitos em 
lorno dos signos, como expressbes do objeto significado: 'X expressao verbal de um 
dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro signifiiativo comum ao 
outro sujeito" ( 1 9 7 1 , ~ .  67). E nessa perspectiva, do codigo comum, que se pronun- 
cia tambem Mario Kapldn, falando da  linguagem radiofbnica: "Se as palavras que 
empregamos n i o  estio no codigo do destinatirio, este nHo poderli decifrar, decodi- 
ficar, a mensagem; e portanto n i o  podera iapta-la nem entendt-la" (1999, p. 97). 

Dando identidade propria aos ionceitos, Freire fala de'kodifica~io tematica"ou 
"codifica~io pedag6gica"para diferencii-la da "codificaqlo publicitiria". Por "codi- 
lica$Ho pedag6gica"Freire entende aquela que represents uma situaqzo existencial, 
urna situa~io-problema, uma situapo, por isso mesmo, vivida pelos camponeses. 
Fssa codifiiaqio tern o nucleo de seu significado amplo, express0 por um ndmero 
plural de informagbes que. sendo de iarater problemitico, implica a decodifica~io 
que se realiza dialogicamentr entre educador-educando e educando-educador. Para 
Freire, na "codifiia$io pedagirgica", h i  comunicaqio verdadeira (intercomunica- 
~io) .A"codif ica~io publicitaria", pelo contrario, e unidirecional, univocae informa- 
cional ("comunicados"). Portanto, e antidialogica (cf. 1971, p. 8 9 s ) .  

Em Pedagogia do oprimido, falando sobre "a investigaqio dos temas geradores e 
sua metodologia", percebe-se que o processo codifica~ioldecodifica~io faz parte da 
metodologia conscientizadora de Freire ao facilitar a apreensio do tema gerador e 
irlserir ou comeGar a inserir a pessoa numa forma critica de pensar seu mundo. Em 

<,l;,ilo, ;I alldlisc dc uma situaiso cxistcncial i u~ ic rc~a , "c~d i l i c i~~ l i ? ,  i~l l l~l ic i~.  Irilra S I I ~ I  

<lprecns8o, "dccodificaqLo", partir abstratamente ate o cnnirctu; i l~~plica I I I I I ~ I  i c l i ~  

das partes ao todo e urna voltn deste i s  partes; implica um r e c o n h e c i ~ n r n ~ ~ ~  ~ I I  

sujeito no objeto (a  situaqeo existencial concreta) e do objeto como situai,io clil qllr 
es t i  o sujeito (cf. 1997, p. 9 7 s ) .  

A decodif ica~io 6 um ato cognoscente que promove o surgimenlo clc I I I I V ~ I  

pe rcep~so  e o desenvolvimento de novo conhecimento. A partir da pr8tica. 1:rl.ir.r 
afirma que os camponeses so se interessavam quando a codif ica~io diria r r s l?c i l~~ ,  
diretamente, a aspectos concretes de suas necessidades sentidas (p. 07ss) c. I I I I ~  

tanto, sua decoditicacio era possivel porque referida a situai6es conhccidi~s. 

No processo de decodifica$Ho, enquanto anhlise critica e conseqiientc rcc.ollsli 
t u i ~ i o  dasi tua~iovivida,  Freireobserva que osseres humanosestgo exter ior iai~~~<l<~ 
sua vislo de mundo, sua forma de pensi-lo, sua percep~io  fatalista das "s i t~~n(c~rs  
limites", sua percepclo esratica, ou dinlmica da  realidade. E na maneira collnl 
acontece esse enfrentamento com o mundo que se encontram envolvidos scus "lc 

mas geradores". 

En1 A@o culturalp~irri n liherdade (1978), Freire atirrna que a alfabetizaiio P 11111 

ato deionhecimento que implica a existencia de dois contenos dialeticamenterelaciono- 
dos. Um 6 o contexto tedriio, o outro 6 o contexto concreto, em que os fatos se dio. No 
contexto tedrico, mediante abstraqgo procuramos alcan~ar  a razso de ser dos fat0s.W 
meio de que nos servimos em nossa pretica para operar tal a b s t r a ~ i o  6 a codificaiBo 
ou a representaGHo de situa~bes existenciais dos educandos" (1978, p. 51). 

A codificacio, de um lado faz amediaego entre o contexto concreto e o teorico; 
de outro, como obieto de conhecimento, mediatiza os sujeitos cognoscentes que 
buscam,em diilogo,desvela-la. Para Freire,a codifica~io 6 un? "discurso"a ser"lidon 
por quem procura decifri-la. Ela apresenta o que Chomsky ihama de "estrutura de 
superficie" e "rstrutura profunda". 

Para Freire, o processo de decodifica$io, ou de leitura, esta constituido de dois 
momentos: o primeiro e descritivo. Nelemais se narra do quese analisa. Corresponde 
i "estrutura de superficie". 0 segunda trata de problematizar a realidade codificada. 
Esse & o momento fundamental da decodifica~io. E nesse momento que se  podc 
alcanjar a compreensio daS'estrutura profunda" da codificapo (1978, p. 51-52). 

Ainda que em patamares diferentes, existem aproxima$bes entre o modelo de 
codifica$ioIdecodifica~io de Freire, referido i comunica~io  interpessoal, e o de 
Stuart Hal1,referido aos estudos da midia. Por exemplo, na compreensgo nio-linear 
da coniunicaiio e na "existtncia d r  algum grau de reciprocidade entre os momen- 
tos da  codificaiio e decodifica$Ho; do contrario n l o  poderiamos falar de urna 
efetiva troca comunisativa. Apesar disso, essa torrespondencia' n io  6 dada, mas 
construida" (HALL, 2003, p. 399). 



I~I)I 'soilno sop a ses!o,sep amelp oaou opour ap as-~-cnl!s <sop!luas soi~no 1eloqeja 
*r~y3da,iad i!nlisuo3 equ%!s o~uaur!~aquo~ r!i!nbpy '(LZ 'd 'sz6[ 'XXITX3) ,pe) 
u.>au!al ma a oe3uaau! ua e~![dtu!,, a ,aluelsuo> e>snq,,elun epueurap a[I'e,olL ap 

IIO omnsuo3 ap ruaq urn om03 'aqa,ai as anb no essed as anb o81e wo3 as-~!punjuo~ 
apod ogu oiuam!>aquo, o 'oss! ~od.(ic 'd'6861 'xuI~~) a)aquo3 anb ias ura o-opua~ 
-IJAUO, c,clopepJ oladur!,, nas o aaiaura anb urauroq op omameqeJeu! op 3 

'sotusaur 

squ c oe5elal ma a sonno so uro> o!n!nuo> ou ,ezalnleuep alue!p sazede, souros anb 
s~iuaxou80, sole ap qua 'oe5enou! ap 'oe3e!n ap apep!l!q!ssod essap 'o~ueliod 
s.>8iama oueurnq opunru 0 .o8[e aq-opuelua,sii~e a o-opueur~ojsueil 'ala uro> sour 
-$l~?ialu! seur 'ou~olua oe soureldepe sou seuade oeu anb 'euemnq oe3e>!unuro, 
1% maluox onou ap o81-e anblod aiuaurelexa a $ ,sol$no so tuo, [ea!le,!unmo,) 
o?3elalu! eurn ap opeqnsal our03 a~a~ede y( 'oluaur!,aquo, urn no iaqes urn ow03 
o8le ial sourapod anb ap oe5,!nuo~ e no '~apuaidp o 'opuelej amaureso~o%!~ 

,sollno ap alue!p ma!i,ai as sun anb op 
-u!l!w~ad'oe5e8!lsu! enqur ap eurroj e qos eiado oSolyp o 'op3empa ep oe3ez![ea~ 
ap opour orno] .oqno e~ed urn ap o8je iessed ass!l!uriad anb ours!ueJaw mn 
assoj as our03 'oessTursueq ap sourla1 ma e~adooeu a1a 'aqai8 als!su! om03 'anhiod 
aluatuepra oe3nqsuo,ai ap a apep!nu!luo, ap ossa:,oid assau le$uaurepun) laded 
Lun uaj o2olyp o 3 e~~do~d en!l:,ads~ad tua sopquas ap op3eloqeja 'oe3nilsu0,ai 
.>iduras e,~ldm! anb o 'oaou opour ap ureln,!lIea1 alduras selsa anb seur 'uramnsse 
s.>gSela8 senou se anb se3ua1, a sop!luas ap eurioj e qos yp as apep!nu!luo, v .sa[d 
-ul!s a e~nd apep!nu!luoJ eurn munu anb seur 'ellno a oe3e~a8 emn aiiua apep 
!1111!luo3 eurn Ja,a[aqelsa ap oLojsa ou als!suo> oe3e~npa e anb iaz!p as-apod 

.sou-opu!nl!lsuo> 'epenl!s ma8enSu!l ap eurloj e qos eiado oe3empa 
I! )I ,i'cSe,npa elad souemnq aluatue!rdoid someu~oi sou SON .euemnq ep!a ep oe) 
nli11.1d ELI ura8en8u![ ep laded o end 'eprpaur eoq ura 'eluode ar!aid 'tuaSen8u![ ep 

II!JIISIII!I gun aluamepdo~d opu!nlisuo? opu oursapq .al!aid oped aodord our03 '04 
OII'III OIJ~ no 'ea!le,!unuro> apep!,ede~ ep o!aw iod as-ez!~qe!n 'o~uampaquoJ op 

III'\I!AIIIIJ~ 3 015ualnueur a sels!n tuo, iapuaide ap 'o,!8p8epad ossa,o~d ass3 
.eml[n, eu 

.I ~~II~I,~I~II alelapa:,aid souanb salanhe uro, a soauglao, sossou 'so~lno so uro, oe3 
I!J.>ILI! 811 IU~JJO~O anb uraZez!pua~de ap sossa3old ap saaeile 'e,!%p%epad eruloj 

.>I> 1'1' x u0p5n~.~lsuo>a1 aluelsuoJ ens .oe3enoua~ ap a apep!nu!luo> ap ea!~>ads~ad 
111.> 'l:.l!lyls!q a ea!lalo, oe3ni]suo3 eurn ap op!luas 0 tual a13 .oulolua ossou e a 
ryn 1, somaze) anb ourpsalze our03 O)S!A las apod 'ur!sse 'o$uaur!>aquoz opoL.o$uaur 
.!.>J~~UIIZ ap mioj eqos uressardxa as anh urallez!pua~de ap sossa,o~d ap opeljnsai 
11111tn O~>I!IJP!S~I~) ]as apod 'soursaur sou tuo> a sollno so uro, 'ezainlerr L! or02 up 
III:!.I.> SIIIIIPA 5111) YJ(?~I!~J sk!p l!!idyld ogssa~dxa olucnbua 'oucluilq opunul I) 

'son!lempa 
so51ojsa so as-ura$ua!~o eladsa as anb oeled 'se!~uals!xa sessou ap ro!eur ogesap o 
!nl!,suo> opunu op a essou oe3ez!ueurnq y.(~p.d'~86[ 'wmu~) cpla!o~d op opguas 
o soural lelo1en ap a i!p!>ap ap '~eldo ap sazede, soulas iod ,sou-opueurrojsuei~ 3 

o-opueu~o]suell 'opunur o opuea!la/qo '~azej sou ap apep!ssa,au e,, uro? 'olu~liod 
'sou-omeiedaa .sopeqexu! souros 'soluo~d souraxeu oeu souemnq sou 'sessap 
aluauralualaj!a .o!aw oe opueldepe as seuade copez!uoiped a oxavai aluaurelam 
opom ap ma% anb olad 'JP!JJ ap sazede,u! 'oss! iod 'a a~uatuea!~u~~su~ seperap 
our oes 'seluoid ura:,seu e/ selsI .s!em!ue sapadsa s!emap sep epuaiaj!p sou anb 

'op!,alaqelsa aluarue!aaid o 'opeu!unalap o ~apua?sue~~ ap apcp!l!q!ssod [e~ 

'ouloma ossou o opueurlojsuerl 'oi!pau! o opu!znpoid 'senou sapepyeai 
OPUP!J~ c~ourodo~d SOU anb e son!~a!qo ura aseq uro, 11% sourapod sou 'syrd 
ap saias our03 's!xerd essou ap ol!qure our03 %!as no 'oe3e ap a o-pxapl ap o$a!qo 
soureuiol o 'ur!sse 'anb se!,uapsuo, sessou ap c'~euo!,ua~u!,, o al!mrad opunur 
ass~3(ss6€ 'd'~861'381ind) cpe3n~lsuo, enlnur ap ossa,ord urnu a sopenlls amaurel 
~JJUO) sans ouro>'so~~no so uro>a opunur o mo:, 'opunur ou sourelIuo,ua sou 'sou 
-eurnqts?N,, :e!nqp oe3e1e1su0, eurn ap anb our01 aped oexauai ens ~e!2olodoijue 
e uro, a~uaureur!m! el>auo, as e!Sojowa~s!da e aqaid ura anb lehiasqo as-apod 

Tsc .d '£861 'Tn~w) 
,,s!elq ias,, ap oe5e>on ens ap ot.5ez!lea~ ep exnq wa gsa anb uranSle ouro>'euald 
s!eu eueurnq epra eum ap sop!luas anzas~ad anb uran8[e our03 as-~aqa~rade urn 
'apeplan EN 'elluo3ua as anb ura opunm ou ol!a!nr op oe3dauadolne ap ossa,o~d 
urn ap opssa~dxa las ei~apod as 'aqald oped end 'a1ua>sou80> ole o '[epos oe3 
-eunojsueJl e a ep!~ e mu, epe[m!lie op3e)npa ap oe3ou ens uro> op103e ur3 



.e!urouolne e a oe5eu8!pu! ap apep!,ede> e a 'e5ue1 
~dsa e 'e~!l!lod e 'epueia[ol e 'e>!la e :ielua,sar>e sourapod 'epu!e 3 ,,ppunru olad 

sepezge!patu '!s ailua urempa as seossad se !oqu!zos e3np.3 as ur?n8u!u 'man%u!u 
empa uranau!~,, :oqajns epe> ap ep!n!n e!~u?!12dxa eu oi!a/-o~ualu!>ayuo> ou oi 
iadsa~ o uro> a~uaure~uo!'un!ialu~ oyluqu~j o a opunaas 0 .e!sei,omap ep zpieur e a 
04opp o a[a end anb~od 'apnp!>flolu!p e 'selqo sens se sepol asenb ura aluasald 
glsa anb .sa[ap aluel~oduc! s!eu 0 .s!eluaurepunj so>!SoSepad so!d!~u!id a salop.4 
sun81e le,elsap sourapod SEN .seind se>!~pal se!io8a]e> seiqo sens ura eluasalde 
,leu ai!aii oped '0?5ellaq![ ep e!8o%epad eurn ap olualu!aloauasap o wed 

.apepa!?os eaou eurn 

~p e,!19ls!q opinllsuo> eu lelu2urepunj lolour urn 'lequos ap apep!~ede> e non 
-lasalCen!la[o, ogje]laq![ ap epua!~adxa a e!iopaqes el!nm uo> 21.3 3 .oqug 0 OEU 
suur 'opunur o anour anb salolom sop urn sassep ap sin[ e anb e!z!p ai!ard oped 
,sopez!elua saurnlso, a se~!lyid uro> iaduroi a8!x3 .aluaiaj!p olad ol!adsa~ 'ura8 
-el03 'apep!n!le!i> 'e!pesno a8!xa oaou op o.cinilsuo~ e sem .a>!ursam ep i!es opu 
'so~s~i lallor, opu end ai>o!paur ep!a emn ieq uralajard seossad sel!nN ,opatu yp 
oss! 3 .og5n~axa e olaco~d o aps~p op!nilsuo> ras espard 'opeqe~e a oluo~d ylsa oeu 
onou o anbiod 'so>s!~ a~dnssald 'eueai!aij ea!l>adslad eu 'opep ias e ossed 0 

.(16 .d '6661 'awaa~) guauroq 
a salaqlnur 'sou ~od 'aluaure>!la a eq?lsa Leql!~od 'op!nilsuo) 'OPE!IJ ias e oinlnj 
mn ap opunue o a [anelalolu! s!em ZZA epe, as~opueu~ol aluasald urn ape!,unuap 
e ailua ogsual ep eioJ ei!apepian e!dopl eq oeN,, :selne[ed se!idord sens ru3 

.apep![eai e opuepnusap !eh anb ura ep!paw eu 'apepa!sos ep oluaureuO!~unJ 0 

~oqlam iapuaa~dtuo> as-al!uriad ce,!lyid a e!loal ailua oe5eur!xo1de e as-aaouroid 
o~uaurour assaN .oq[an o a onou o,jeqo[8o a le3olo :oxa[duro, o a sa[dm!s o :sol!aja a 
sI!sne, sens uro~ .!s allua e>!lpls!q apep!leal ep so~q so euo!>elar anb oe5ez!$emalq 
-old ap ossa,o~d uruu 'a~uaure,!8o[e!p sop!nlguo, soqurv ,sea!la[o> sapep!n!le seu 
~ep as apod 9s anb'mamoqop oe5ez!ueurnq apossa,old Lunura on!la[o? oluaur!A[oA 
-ua o a oe5ez!ueurnsap ep oluaurpaquo>al o :s!e~uaurepunj soluamour s!op aodns 
-said anb ,,~~!8p[e!p oe5e ep e!ioag ens iel!>~axa sourapod on!la[o> oqleqeil ON 

apepiaq![ sp eqeid our03 oe5e,npq, 
"11 no oe5eliaq![ ep e!%o8epad elun ap e,~y~d e oss!uro~duo, ouro~ equ?~ anb lop 
-r:~npa/iopeqleqe~l epe, ap oe5enls e ez!io[en a s!eossad saqurq sop oeieladns e 
cywaa .apep![!qesuodsai uro~ e!urouolne i!ni)suo, e epnle oa!la[o, Oqleqeil 0 

.lapod ap 085 

ci~usx~o~sap ep 'olueliod '2 ours!lel!lolne oe alequro, op 'o,!lel>ourap o!,!xaxa 
011 ~lmd rne5t.j sodni8 souanhad ura opnlsa oa oluaaa urn ap o~5ez!leai eu sounlea 
FCI!J\!II~!~U~J '~3iiissajoid tied sejaiel ap en!la[o, oe5!nq!ils!p e 'I!ioepulsa o!ur;l8 
no y1.d 41' L~I!!IIII~U IYIIII 'ii?51:1!~1?d1?~ .ip (1~111~ uln 'olusure!aueld uln ieu~plo~rz 

ap eurroj e csolnJip ura aleqap o :orno, 'sao5e seuanbad no seJ!u>al ap oiun!u~n 
urn anb epu!v .e>!~j[od eqy$ ewn no 'eJ!lyp!p eum oeN .lern$nI$saol>eLu a oi,!o~ 
'leossad :s!aa!u snas so sopol ura ama8!n Ie!,os urapio e iallaaqns agdoid anb ci 
-opellaq![ a elopenou! '[exper cea!la[o, e!%o8epad ewn a alp13 ap e!808epad v 

'sousam spu ap o~$rrsp 
soureu8aldur! anb rossa~do op se,!lyld se le~~aq~l a ipqoxap exldurl anblod 
ol!nm !pp oss! 3 .opssa~do a oms!iel!lolne ap epan!a 'ea!le>npa e~!ly~d e!ld?iil 

assou ered IeqIo was al!arj olned ap Iepj lanlssod opN ,e>!lpls!q ;Ipep![eal 
nu sopep1edsai so>!%o8epad salo[en ap <so!d!~u!~d ap olun!uo~ run era sop!ur 
-!]do sop og!e~~aq!~ ep lopempa our03 equndold anb o seur <~peier!~ua!,suo, ap 
no op5ez!iaqe~[e ap opoqm,, urn ap lope!r, ela opu anb noturye aidtuas a[g 

~olua~adsa Up U!808~pc?d a P!lii 

-ouoIna up u!808op.?d "Jpuplaq!l up u>!ip~d OWOJ ou3mnpz 'op!luzldo op u!808~pad 
ura [epadsa ura 'selq0 sens se sepol m2 2luasald 'S~OSS?~ sep a selnlnilsa sep elop 
-eurrojsue~~ s!xyld eun - ai!aq oped ap e~808epad e 'emns ura 'a e$sa -oaod epe, 
ap e,!ivls!q apeptleal e elu~ojsue~l 'e!loar ep zn[ e epesuad opuas 'anb elai,uoJ 
e>!leid e 3 .ure>npa anb solei~sqe soqaJuo3 so no seulapou sepoal se oes 0.l~ 

.se5uao a sein~ln> sens uro, ollno op urn a,uaiaj!p a anb curamoq op a opunur op 
alue!p apni!]~ a einlsod an[oau\ua .sop!.rloaua salole a so$!a!ns so sopol mnpaal anb 
'o~!ta~o> oq~eqe~l Lun olueliod 'o>!l!lod ole urn a oe5empa e aqaq oped eled 

'~861 (e~1a.L a zed :or!auel ap o!n ,pa .z[ .op?w?ido op~?202~pad .oped '3)113)1:1 

,5861 '~uaL a zed :oqauel ap o!n 'pa.8 jog5o>!unwoa no ogmajrz'oIned '3~1al~:l 

'6861 '~na~ a zed :o~!au~[ap o!n 'pa .oJuopnw a ooro~npz .oped '3~1311.1 

'L861 'CH.1, 

a zed :oqauel ap o!n .pa .ap=pJapll ap o?ipidowo> o~joanp~ qned '~>[I:,I,I,.I 

1 
'~861 'e11a~ azed :or!auelap o!x.pa.i .?p.piapg oo~oJ,=~nqnr ogJb..ojn~d '~UI)I~I.I 

I 
.oluaure!e8ua nas alue!paur 'apep!>!ldunl, ens ~$111!!p2111 

[aajssod a ps ;Inh 11 'sluapualde ol!a!ns op ,,a~uemlojlad,, I:AIIII rrun J~LIJIIII!!.II,Y 

-sa2JlT ~?l~lls?i [I-III~ I![) '01!51?1o~i~o2~!3~1op5e crl111 !III!ISII~I?I,I'.IJ~[II<~J *SOIII.I,II SO.I)II,, 



'1'11tlos rsars prit~ripi~ls ( O I I S ~ ~ ~ U L ~ I I I  " t i j~ los" i~ i~  C I I I I S ~ I - I I ~ I I I  LIO / I ~ ( I ~ ~ I ~ ~ I I ~ S I I ~ O  e d a  
L . I I I , I I I C ~ ~ X I C ~ O  pop111ar e I I ~ C I  podcin ser pensados i so lada~~ic l~ le ,  Inas de forma 
~ ~ ~ i r g r a d a ,  lotaliranlc. Bsses principios nos permitem olhar a vida e as potencialida- 
ilrs Ihll~nanas em todas as suas dimens8es. 

0 ci~pitalismo nosdividiu, fragmentou-nos. Precisamos, com urgtncia, reapren- 
~lrr ,I nos construimos For inteiro. E para isso 6 preciso que desenvoivamos agBes 
c<~llcrclas que sejam realizadas coletivamente e um conjunto de atividades que 
S L . ~ : I ~ I I  colocadas a disposiqeo das novas geraqoes para que elas percebam que o 
c ; ~ n ~ i t ~ h o  n i o  6 unico. Eque n i o  existe apenas um caminho, mas urn jeito novo de 
~ . a ~ n i ~ ~ h a r ,  como nos ensina o poeta Tiago Homem de Melo. Mas que novos cami- 
1111os se fazem ao andar. E podem ser muito mais prazerosos, podem dar muito 
n ~ a i s  sentido a nossas vidas do que o que a sociedade atual oferece. 

Nos dias de hoje,em que a midia tomou conta do imaginario popular,venden- 
d o  um modo de vida que so beneficia o mercado; em que a ideologia do consumo 
c o individualismo competitivo tornaram-se objetivos de vida, e o  limite do sonho 
constitui-se naquilo que o dinheiro pode comprar, a pedagogia de Paulo Freire 6 
de uma atualidade impressionante. Faz-se urgente, mais do que nunca, na histo- 
ria humana, um processo de desvelamento da  realidade, de desideologiza~lo do 
scnso comum e da  pritica cotidiana. Tudo isso s6 pode ser construido pelo traba- 
1110 coletivo. 

FREIRE, Pau1o.A rducafZo na cidade. S5.o Paulo: Correz Edirora, 1991. 

FREIRE, Paulo. Educa~do cornopidrica da liberdade. Ria de Janeiro: Paz e Terra, 1967. 

FREIRE, Paulo. Pedagogiii do autonomia: saberes necess5rios i prit~ca educativa. Rio de 
Janeiro: P3ze Terra, 1997. 

FREIRE, Paulo. Pedagogic do epranqa:  urn reencontro corn apedagogio do oprimido. 

Riodefaneiro: Paz eTerra, 1994. 

I'REIREI Paulo. Pedagogicdo oprinzido. Rio de Janeira: Paz e Terra, 1970. 

IFREIRE, Paulo. Poliricoe educafdo. SloPaulo: Cortez Edirora, 1993. 

I'REIRE, Paulo. Profersorosini, tia nZo. Cartas a quemousa ensinar. SioPaula: Edirora 
Oiho d'bgua, 1993. 

( ;ADOTTI, Moacir (Org.) PauloFreire: uma biabibliografia. 5.30 Paulo: Conez Ediro- 
KC, f n s l i ~ t 0  Paula Freire; Disrrito Federal: UNESCO, 1996. 

I .IMA, Licinio. Organijarb escolar e dzrnocracia rodical- Paula Freire e a governagio 
~I~rnocriticada escalapliblica. SBo Paulo: Cortez Editara, 2000. 

SAUL, Ana Maria (Org.). Parlo Freire e a fnrmasZo de educadorer: mGltiplos alhares. 
Sio Pdulo: Edirora Articula$Bo Univenidade Escola; 2000. 

No Bmbito da c o n c e p ~ i o  educacional freireana, em especial na Pedagqirr rlo 
oprimido, est i  associada a crenga nos seres humanos oprimidos. Ontologicanic~~lc. 
P preciso que os vejamos como capazes de pensar certo. Segundo Freire, sc cas;~ 
crenga falha, "abandonamus a id6ia ou n i o  a temos, do didlogo, da reflcx811, (la 
comunicai.do ecaiamos nos slogans, nos comunicados, nos dep6sitos, no dirigis11111. 
Esta 6 uma ameaga contida nas inautenticas adesnes a causa da libertal;811 c l ~ ~ a  
homens" (FREIRE, 1970, p. 30, grifos nossos). Nessa perspectiva educacional, col~vi 
vet, simpatizar, implicam comunicar-se, o que a concepgao tradicional e hegembl~i 
ca nas escolas brasileiras rechaga e teme. Somente na comunicageo, tem sentido :I 

vida humana 

0 s  que fazeres de educador-educando e educando-educador ganba autentiri- 
dade, se essa interagao dial6gica for autentica e eles mediatizados pela realidadc 
vivida, portanto, na intercomunicag~o. Dai que, ensino-aprendizagem n l o  podc 
ocorrer no isolamento, mas na e pela comunicagio entre os sujeitos envolvidos. em 
torno, repitamos, de uma realidade vivida concretamente. E, se isso so assim tem 
sentido. sua fonte geradora 6 a "agio sobre o mundo, o qua1 mediatiza as  conscitn- 
cios em cornunicai.iio, nao se r i  possivel a superposigio dos homens aos homens" 
(FREIRE, 1970, p. 37, grifas nossos). 

A educa~Ho problematizadora, respondendo a esstncia do ser da conscitncia, 
que 6 sua intencionalidade, nega os comunicados e sua existencia, optando pela 
comunicagio. Por isso, somente o dialogo, que implica um pensar critico, 6 capaz 
tamb6m de geri-la. Sem ele, n l o  ha comunica(80 e sem esta n l o  ha verdadeira 
educaglo. Logo, comunicagio es t i  ligada B cultura e ao dialogo. Isso porque no 
processo de democratizagao da cul!ura, ocorre integragio com a realidade, na for- 
ma mesma como se dd na existencia empirica. Nesse processo colaborativo a voca- 
gio ontoldgica de ser sujeito vai sendo construida ativamente, dialogica e critica- 
mente. Para Freire essainteraqio dialogica 6 uma relagio horizontalentre os sujeitos, 
mediada pelo conteudo programitico, t ranslomado culturalmente pela reduglo e 
codificagIio, pois "so o dialogo comunica" (FREIRE, 1976, p. 115). Isto implica uma 
relagio de simpatia em busca de Ago e"s6 ai h i  comunicagio" (FREIRE, 1976, p. 115). 
Esse P o sentido cultural da mediagio comunicativa entre os sujeitos historicas. 

Nessa construgio conceitual, contextualizada historica e localmente, sinaliza 
como varia5.30 do conceit0 de comunicagio a intercomunicagio, esbo~ando  urn 
esquema desta interagio dialogica e explicitando os elementos matriciais da mes- 
ma: amor, humildade, esperanga, f6, confianga e criticidade. Percebe-se a construq8o 
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N;I IXIXI~C' I I I  ociln;~ ar padr vcrifir.lr a grandc iillport;l~~r~.~ ~ I I C  1 '3~ll l l  1:rcire iltrihui 
collsiii.~lcia quc cicda ser hulnano tern de si mesmo, I O I I I I I  da sua ioconclusio quanto 

~lua colliiicionalnentos da sua forma de existir em sociedade. Contudo, a consciincia de 
11ur nos fala Paudo Freire n io  deve ser concebida de rnodo espontaneista, ingenuo elou 
i~~grl~cntado.  Ao contririo, a luta de Freire sempre h i  no sentido de que nos devemos 
aupcmr a condi~ io  ingtnua em que espontaneamente nos encontramos e atingirmos a 
cri~iridadedaconscitnciacomo realiraqlo daproprianaturezahumana. Nessenivelnos 
S I ~ I I I O S  capazes de ver o porqut'de tudo o que esta relacionado a nossa vida. 

Em sua liltima obra publicada em vida, Freire reforqa mais unla vez o papel da 
conscientizaq5o na cons t ru~ io  auttntica da existencia humana que, ao mesmo 
tempo, irnplica a construgio dc um mundo socioculturalmente mais humanizado. 
6 atraves da conscilncia critica do inacahamento de seu ser e da necessiria atuagio 
pritica para transformar a realidade social que nos condiciona quc nos, seres 
humauos, somos capazes de transcrnder a nos mesmos e nos humanizarmos como 
seres em permanente busca do ser mais. 

Entre nos, homens e mulheres, a inconcluslo que se reconhece a si mesrna 
implica necessariamente a i n se r~ io  do su~eito inacabado numpermanente processo 
social de busca. Histdrico-socio-culturais, mulherese homens nos tornamos seres em 
que a curiosidade,ultrapassando oslimites quelhe sao peculiares no dominiovital, se 
I11rna fundante da produ~5o do conhecimento ( F R E I R E , ~ ~ ~ ~ ,  p. 61). 

A passagem da curiosidade ingtnua para a curiosidade criticaelou epistemolo- 
gica 6 o sentido que Freire (1997) atrihui A conscientizaqao. 0 processo de elabora- 
~~o/construqBo/atualizaq~o do conhecimento requer, alem da tomada de consciln- 
c iu ,  a radicalidade dialgtica que produz o constante tencionamento entre 
reflexio-apo, teoria-pritica, discurso-inserqio na realidade. Sem esse processo de 
tencionarnento e sintese entre os dois p6los dialeticos, acuriosidade epistemologica 
n%o se completa, atrofiando, assim, o potencial de transcendencia do horizonre do 
a~nscilncia e ocasionando tambem certa cristalieaqio da visio de mundo por falta 
da insergio pritica do ser humano na realidade que o estd condicionando. Ou seja, 
as situa~ties-limites que desafiam o potencial de realizaqio de uma existencia mais 
livre, consciente e responsive1 pela sua historia, n io  poderio ser transpostas na 
teoria apenas. E a prixis transformadora da rralidade, como construgao dialetica 
do mundo e dos proprios sujeitos (pessoas humanas) que caracteriza o processo de 
conscientizaqio e o diierencia da simples tomada de consciCncia. 
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Freire assume um sentido de f6 para a forqa da palavra confianga, no sentid11 
que a palavra tern na teoria freireana. Na Pedagogiu do oprimido (1987), ao dissiitir 
a centralidade da proposta da "educaqio como pritica da liberdade - educ;l<;~~) 
dialhgica, ele afirma: o diilogo e este encontro dos homens, mediatizadus ( I C I I I  
mundo, para pronuncia-lo, n io  se esgotando, portanto, na relado eu-tu" ( I : I~ I I I I I ,  
1987, p. 78). Nessa perspectiva o diilogo 6 cnn~inizo e 6 uma exigtncia existc~~ci;ll, 
pois o ser humano e um ser - com o outro na materialidade das relagaes sosiaia. 1:lr 
n8o vive isolado, ele e um ser social que, como diz Freire, ultrapassa a relagjo ~ I I  111 

e se espraia na relagio mais ampla, com a sociedade local e universal. 

Aconfianqaeconstruidapor atitudes derespeitocomo acolhimento,nos lilnilrs 
das relaqoes humanas possiveis, entremeadas de afeto e de disponibilidade par;! I I  

didlogo. A confianqa n lo  6 dada por rela~Ses abertas, ela 6 condiqBo construlils 
junto corn a humildade, corn a crenqa de que opossivel e tambem construgio 6tir.a 
a transitar entreo pessoal e o socia1,ou melhor,entre o individual e o social que nos 
constroern pessoas situadas no e corn o mundo. Freire (1987) nos ensina que: "a 
auto-suficiencia 6 incompativel com o dialogo. [...I NBo h i  diilogo, se n io  ha uma 
intensa fe nos homens. Fe no seu poder de iazer e de refazer. A fe nos homens 6 um 
dado a priori do dialogo [...I Esta, (fe) nBo 6 uma ingenua fd" (p. 80-811. E uma f6 
na potencialidade de ser humano e de vir-a-ser, que 6 diticil explicar, sair puru fora, 
desdobrar-se com uma definiqio, mas P uma produg80 de sentido que permeia sua 
vida e sua ohra. 

Conforme o Dicionririo Aurelio, confianga t um substantivo feminino que se 
expressa como aqio de confiar, na qua1 tambem pode exigir uma seguranga para 
faz5-la. Situando-a no context0 tieireano, ela se institui e 6 instituida como uma 
esperanqa firme. A confianqa constrdi um clima, ao mesmo tempo, em que nele 6 
construida para fornecer "um suporte a relaqao dialdgica enquanto prQtica funda- 
mental, de urn lado A natureza humana e a democracia; de outro lado, como uma 
exigencia epistemolbgica" (FRETRE, 1995, p. 74). 

Freire (1995, p. 75) traz com muita energia a ideia de que a "consciCncia de, n 
intencionalidade da consciCncia. n io  se esgota na racionalidade". Ha urn movimen- 
to de compreensia de inteireza de ser humano que cria um clima de confianqa, de 
fe que lhe permite expor que: 

A consci&cia do mundo queimplica a canscienda demim, comele e 
comosoutros, que implica tambem a nassacapacidade deperceber ( I  
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I I ; I \  rd;lylrch liunl~llla~. li.;s;ls lcllshcs ~ $ 0  dc 1l;llul'l~z;l ~~iv t~rKcl l l i~ ,  surge111 dc acoriilr 
co111 ii I O ~ I I I ~ I  co11l11 sc cncarall~ os conflitos; dessn forma, c~~rr!~itrando o "inacaba- 
:Iicnto do htinlcni'que Freire nus explica: 

E a renslo aquescexp6epor ser diferentes, nas relagees democriticas 
em que se promovern. E a tenszo de que nHa padem fugir por se 
acharem canstruindo, criando, produzindo a cada passo a pr6pria 
multiculturalidadeque jmais emr5 pronta e acabada. A tensia, nen- 
re caso, portanro, P a do inacabamento que se assume carno razz0 de 
ser dapr6priaprocura e deconflitosnlo antag6nicose nBo acriada 
pelomeda,pelaprepottncia, pelo "cansago existencia?, pela "anes- 
tesia hist6rica2' oupela vingangaque explode,peladesesprraglo ante 
ainjustigaque parece perperuar-se. (FREIRE, 1992. p. 156) 

Uma educa~do,  numa perspectiva libertadora, a que pretende Freire, n2o se 
dando na esfera dos contatos, vai exigir dos homens reflexao na diregso do que 
denominou tip0 de consci@ncia transiliva critica, assim definida por ele: "Uma 
consciencia que ressalta a 'educaglo dialogal e ativa, voltada para a responsabi- 
lidade social e politica, se caracterizando pela profundidade na interpretagdo dos 
problemas"' (FREIRE, 1967, p. 61). Neste sentidu, a conotaqso de criticidade nos 
coloca diante da  reflexio sobre a necessidade politica, cultural e social de fazer- 
mos emergir atitudes contririas a discriminagio de qualquer natureza, agindo 
coma homens radicais que optam critica e amorosamente, sem impor sua o p ~ i o ,  
Inas dispostos a construir juntos o novo. Homens criticos que dialogam sobre as 
diversidades das o p ~ d e s .  

Contudo, P apenas na esfera da  consciencia transitiva critica que homens e 
mulheres conseguem agir com autenticidade, amorosidade e exercitam a pritica do 
didlogo: 

A transitividade critica par outro lado, a que chegariamos comurna 
educagso dialogal e ativa; voltada para a responsabilidade social e 

politica. se caracteriza pela piafundidade na interpretaggo dospro- 
blemas. Pela substilui~ln de explicag8ea migicaspor principios cau- 
sais. Porprocurar testar os "achados" e se dispor sempre arevisaes. 
Por despir-se an mixima de preconceitos na anilisedos problemas e; 

na sua apreensla, esfor~ai-se por evitar deformagbes. Par nrgar a 

transferencia de responsabilidade. Pelarecusa aposi~des quietisras. 
Par seguranga na argumentaglo. Pela pritica do dielogo e nio da 
pol@rnica. (Fmm~, 1967 ,~ .  61) 

A agio dialogica, neste contexto, P atitude do educador que se contraptte 
domestica@o/coisificaqdo e que se faz pela educa<do entre homens em libertaiio. 
Entre homens que. assumindo sua condig20 critica, transcendem. 

L)iologar, assim, C atiludc que se define c dclin~ita en) r;lrla ciluc;~d~)r II;I i.colii ;I 

relagaoentre o homeme om undo,^ homemcomoutrus homens. Exigcautcnlicirli~. 
de ao pronunciar a palavra. 0 homem como ser de rela~des P lanqado B tarela ill, 
criar e recriar o seu contexto hist6rico. Tal tarefa apresenta, como um dos e l c m c ~ ~ l ~ s  
significativos de realizagao, o dialogo. 

Todu o esforgo dos sujeitos da educagio,pelo diilogo,por solidarizar o rctlctir c 
o agir de cada um no cotidiano escolar,direciona-os ao mundo a ser transb~rmarlo 
e humanizado pela prixis coletiva. 

0 conflito nas obras de Freire P fundamental para o exercicio do di8log11, 1i;lr;l ;I 
construgso do conhecimento decorrente da criaqlo, recriaqio dos hornells c n n ~ l l ~ r  
res, para a reflex20 sobre temas geradores e contelidos prograrnaticos no ~ I ~ I I I ~ X I I I  

da educaqBo libertadora, para conscientizagio do processo dialCtico das apes [ ~ l r l i  

ticas e pedsgdgicas. 

Para ele, o papel de cada educador e gestor da educaqlo "nlo P falar ao ~ I I V I I  

sobre a sua vislo do mundo ou tentar impb-la a ele, mas dialogar com ele sohri, :I 
sua e a deles". Nesse sentido, continua sua reflexio afirmando da necessidadc d r  
estarmos convencidos de que a sua visao do mundo, que se manifests nas vdrina 
formas de sua agio, reflete a sua s i t u a ~ a o  no mundo, em que se constitui. 

Com isso, remete-nos i compreensdo de que as atitudes de professor, gestor, 
pais e alunos estejam integradas num contexto comum de construglo coletiva de 
aprndizagem.htravPs do diilogo, todos compartilham nogttes de homem, sosieda- 
de e de mundo. Tomam consciencia do mundo, de si e dos outros, em didogo. 
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CONHECER/CONHECIMENTO 
Jos: Pedro Boufleuer 

Quando Paulo Freire pensa as questdes d a  educaqlo, da  cultura e dos sentidos 
dos processos humanos de conhecer, ele sempre parte de uma constata@o muito 
6bvia: a espPcie humana P distinta das demais espgcies. Enquanto estas j l  nasceni 
prontas e sao determinadas instintivamente em seus modos dz ser e de agir, a 
especie humana P uma espPcie "aberta", sendo que cada indi>lduo necessita se fazer, 
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(la II~,IWSCIS C ~ S ~ I I ~ C I I S ,  co111 divi~ldadrs c ~unsigo IIIC,SIIIO. C0111 isso. se r e ~ ~ ~ i l ~ e ~ e  
colrnl sujcilo quc, ail interferir e transformar os elemenlus qllc cs~fio ;I sua disposi- 
q.111 (la nalureza e no mundo que o rodeia, produz cultura, rxpressa de diferentes 
I I I ~ I ~ I I S  e com diferentes linguagens, humanizando aquilo que taca, quer pertencen- 
1111 3 ulna cultura letrada ou iletrada. 

lissa humanizaqio se da a medida que homens e mulheres rrspondendo a uma 
llcccssidade transcendental, espiritual e estetica fazem cultura, manifestando de- 
~crminadospadrdes de comportamento e representaqBes da vidavivida. Essatrans- 
lirrmapo do mundo so tern sentido para Paulo Freire quando cada um coloca-se 
como sujeito e todos participam, tendo como efeito a democratizaqio da cultura 
que se efetiva pela edusqdo comopratica da liberdade, titulo ate de uma obra sua 
(I;RF.~RE, 1980). Tal democratizaqio da cultura exige que coletivamente homens e 
~nulheres participern de aqdes transformadoras num processo dialetico de denun- 
cia e anuncio, manifestando empowerment, isto e, um empoderamento politico- 
social (FREIRE, 1987, 121s) para agir no entremeio das redes sociais por "uma nova 
etica fundada no respeito as diferenqas" (FREIRE, 1997, p. 157). 

Pelo apresentado, eu diria que houve a produqio de uma cultura freireana que 
matizou politica e pedagogicamente o fazer docente e discente, posicionando edu- 
cadores e educandos como sujeitos aprendentes, dando voz a quem n io  era escuta- 
do e criando condiqdes para que grupos culturais e movimentos sociais interferis- 
sem n io  s6 nas politicas educacionais, mas no propria cotidiano da escola. 
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CULTURA (movimentos de cultura popular) 
I . t r lv  Rodrzguer Brand50 

"Somos seres naturais, mas naturalmente humanos", tera escrito Marx em 
; i I~um momento. E somos humanos porque, sendo seres da natureza, n6s nos 
construimos como sujeitos sociais criadores de cultura. Tudo o que existe entre a 

pcssoa,;~ pcdagogia ea  cducaq2o,co11stituiplanos, concxi,es, lios c iralll;lsdo lr~iclc~ 
complexo e srmpre mutante de uma cultura. Somos humanos porqur ~ I ~ ; I I I I I I S  

cultura e continuamente as transformamos. E uma cultura, ou algumas, cxislrln 
entre n6s e r m  nos objetiva e subjetivamente. Elas est io em tudo aquilo qllc 
criamos ao socializar a natureza. Isto 6, ao transformamos coisas do I ~ I I I I C ~ I I  

natural em objetos do mundo cultural. 0 s  animais se transformam o r j i a ~ ~ i ~ , ; ~ ~  
mente para se adaptarem aos seus ambientes naturais. Nos os t ransf~~rm; in~os  
para adapti-10s a nos. E, no mesmo processo, nos nos transformamos pcssir;ll r 
coletivamente a nos proprios, ao criarmos, junto cam os utensilios de qllc nos 
servimos para sob reviver,^^ simbolos,os saberes, os sentidos e os s ignif ic;~d~~s ilr 
que nos servimos para convivermos. 

H i  distinqio entre dois mundos: o da natureza e o da cultura: o papel alivu (111 

homem em sua sociedade e com sua realidade; o sentido de mediaqio quc re111 ;I 

natureza para com as relaqdes e comunica$Bes dos homens; a cultura como a g r c p  
$80 que o homem faz a um mundo que n2o foi construido por ele; a cultura CIII I I I I  

resultado de seu esforqo criador e recriador. E, nas palavras de Freire: 'X ccullur;~ 
como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que nio fez. A cultura conn~  
resultado de seu trabalho. Do seu esforqo criador e recriador" (FMIRE, 1969, p. 109). 

Assim, vivemos e interagimos na e atraves da cultura objetivamente criada por 
n6s. E somos subjetivamente a interiorizaqio de praticas culturais do fazer, de 
regras do agir (as difrrentes gramaticas sociais), de sistemas de significa~io da 
vida e do mundo em que vivemos (as ideologias, as teorias e os sistemas mais 
abrangentes de saber e sentido). 0 s  movimentos de cultura popular trouneram 
para o campo da educaqio a cultura como conceito, ideia, valor e fundamento de 
aides sociais, inclusive pedagogicas. Dito de outro modo: ao lado de outras priticas 
sociais do pensar e do fazer,como as artes, as ciencias, as filosofias,as tecnologias do 
agir e do cuidar (como a engenharia, a medicina, a culinaria), eles situaram a 
educaqio no interior da cultura. 

0 Metodo Pauln Freire de alfabetizaqio e educaq2o de adultos realiza-se em sua 
geometria didatica corn pessoas ao redor de um circulo de cultura. E ele se inicia 
com um dialog0 em que, atraves de sllcessdes de imagens sugestivas, os educandos 
se descobrem como seres do mundo da cultura. Um mundo criado por eles por meio 
do  trabalho, da pr4xis. Um mundo que, portanto, uma vez dialogado, refletivo e 
criticamente repensado e passado da "consci?ncia ingenua" a "consciencia critica", 
deveria ser social e politicamente transformado. Como urn dos principais pensado- 
res dos movimentos de cultura popular e da pedagogia critica situada em uma 
proposta de educaqxo libertadora. Paulo Freire foi sempre urn defensor da ideia dc 
que existe uma dimensio politica na cultura e, portanto, na educaqgo. 

E tudo isso em um sentido de m%o e contramio. Culturas s i o  socialme~~lr  
criadas, preservadas e transformadas em e como contextos politicos. Isto 6, t h  
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CULTURA POPULAR 
<:arla3 Rodrigues Brandgo 

Nos primeiros anos da decada de 1960 uma ousada e renovadora proposta a 
~wspeito da culturapopular surge no Brasil e se difunde por toda a America Latina. 
IKla prov6m de pessoas, de grupos e de unidades de agio social envolvendo estu- 
({antes, educadores, artistas, agentes religiosos e militantes popularrs do campo e 
(In cidade.A Cultura Popular (escrita neste sentido com maiusculas) pretendeu ser 
uln corpo de idbias e praticas questionadoras do estado atual da sociedade desi- 
gual e de suas culturas. Tal como esti escrito em varios de seus primeiros documen- 
Ios, a Cultura Popular apresenta-se como uma alternativa de vocaqio transforma- 
dora e mesmo revolucionaria, sob a Eorma de uma ampla gama de aqnes culturais 
c tambem pedagogics de teor politico. 

Como uma desorrensia desta nova proposta, bastante associada a projetos do 
que veio a ser mais tarde a educa@o popular, foram criados os primeiros movimen- 
111s de cultura popular, em varias regides do Brasi1.A maioria deles nio subsistiu ao 
s ~ l p c  militar de 1964, mas a relevincia de suas id6ias de origem permanece visivel 
<.III varias experiencias atuais de educaqio popular na America Latina. 

Usando a mesma expressio corrente na Europa desde pelo menos o seculo XIX, 
.I ixoposta dos Movimentos de Cultura Popular (MCPs) dos cinco primeiros anos 
<la d6cada de 1960 subverte o seu significado original. E as palavras e ideias de 
I';lulo Freire terse entio um lugar essencial. A Cultura Popular deixa de ser um 
col~ceito cientifico herdado pelos cientistas sociais dos diferentes estudiosos das 

"tradiqoes puynl:~res" para tornar-se a palavra-cl~avc d r  uln allcl.[o 1, ~ ~ n i l l i l ~ l ~ ~  
projeto politico de transformaiio social a partir das proprias culturas dos II;III;I 
lhadores e outros atores sociais e populares. 

Em suas origens, as a$Oes dos MCPs pretendiam ir hem alem de umd sinlplcs 
democratizageo da cultura ou de uma "ilustraqio" das camadas populares atrilvfis 
de programas especiais de educaqio de adultos,deC'arte para o povo"ou de dcsc11 
volvimento decomunidades 

Eis algumas ideias fundadoras de Paulo Freire a respeito da Cultura I'i~l)llli~r L. 

da dimensio educadora de uma a@o politica libertadora por meio da culluri~. 

0 trabalho de transformar e significar o mundo 6 o mesmo que transh~rlll;~ r 
signitica o homem. Ele 6 uma sempre inevitavelmente umapritica coletiv~. c, ~ I I I I ~ I  

aqHo socialmente necessiria e motivada. A pr6pria sociedade dentro da qu;ll sr 
realiza como um ser humano 6 uma expressso de suas culturas, no sentido iiiilis 
amplo que 6 possivel atribuir a esta palavra. Assirn tamhim a conscitncia do 1111 

mem,aquilo quepermite a ele nio apenasconhecer,como os animais,mas conhcccr 
se conheceudo, o quelhe faculta transcender simholicamente o mundo da naturczil 
de que 6 parte e sobre o qua1 age, 6 oma sonstruqjo social que acompanha na 
hist6ria o trabalho humano de agir sohre o mundo e sobre si mesmo. A construqio 
social da conscitncia realiza-se atraves do trabalho, que, por sua vez, resulta da 
possibilidade de comunicaqio entre as conscitncias, ao ser realizado coletivamente 
e ao ser coletivamente significado. 

Assim, a prdpria consciPncia humana, produto do trabalho, e tanib6m cons- 
truida no processo da historia e, como um pensar coletivo sobre o mundo atraves 
do trahalho, 6 urn pensar social na e sobre a historia: produto e palco do trabalho 
e da cultura. As interaqdes entre apessoa humana e a natureza, e entre as pessoas 
umas som as outras mediatizadas pela natureza atraves da cultura, nio sio so- 
mente sociais. Elas s io  socialmente histdricas, por uma dupla razio. Primriro por- 
que os seres humanos se constroem na histdria. Eles socializam a natureza e se 
socializam no interior de seu acontecer. Segundo porque seres humanos constroenl 
a sua pr6pria hist6ria. Ao transsender o mundo dado pela natureza e construir 
material e signiticativamente urn mundo de cultura, o homem se afirma, por sua 
vez, comocriador de suas pr6priascondi$oesde existencia e como sujeito da hist6- 
ria. Criando e recriando, integrando-se i s  condiqdes do seu contexto, respondendo 
a seus desafios, transcendendo, langa-sr o homem num dominio quelhe 6 exclusivo: 
o da historia e o da Cultura. 

Ser o sujeito da historia e ser o agente criador da cultura nio sZo adjetivos 
qualificadores do homem. Sio o sru suhstantivo. Mas nzo s io  igualmente a sua 
essincia e, sim, um momento do seuprdprio processo dialetico de humanizaqio. No 
espaio de tensio entre a necessidade - as suas limitaqdes como ser da natureza) - 

t 
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.sassel, ap apepa!,os eu o!u!urop ap serajsa se sepol ap oe?evaq![ 
ap ola!ord mn ap apep!pq!ssod e ~eufietu! our!l@al? sare~ndod sassep sep epez!ue%~o 
2 epwz!lua!3suo3 oe5e ~p I!IIE~ e aluatuos 'oluelua ou '3 .O~~~U!UIOP ap elnlun(uo3 
ru lensn opur ranblenb orlno ~od o1-a~ elapod oeu onod o 'ernlp, e!ldord ens egd 
opez!lua!ssuo, opuas oeu 'oe5enl!s essap o~lua'~ .(e!,ua!,suo~ ep oya opeloj) epeua!Ie 
aluame,goqur!s a (lapod op ova op eroj) epeu!urop aiuaure~!l!jod '(sarelndod sassep 
wp apepquap! ep ona op elo~) epepsaur ,,aluaurl~n~l~,, elnlp, eum 'ens opuas our03 
'uraznpordar sarepdod sassep sep sa~olas salualayp so sopol 'aluarua1uanbasuo3 

.apepa!,os ep sarqndod so5edsa so urapehu! oluaurou opol e anb alueu!urop 
elnllnvp solua~uSeq uro, (assep ap oe5!puo> ens e opue][n~o-opue~anal 'ep!h 
ap opo~u nas ap apep!nu!luo, e ala eled alapa~ anb opbe) e~nllrn errdpld ens 
ap soluaulala mepsaur salelndod s!ernl[n, saluaBe so 'suauroq so arlua s!eng!sap 
saz)!n[ar ap uapro ep io!ram! ou se,oll ap ernlnllsa ap od!l [el urn ap olluaa 

.ohod op [ernqnJ oessa~dxa ap 
seurroj a so!u!urop opu!penu! cznperlal a e!zehsa 'anlosqe a13 ,e!8alellsa ens e elsal 
J e![dure 'ehou! 'se,!u,al e~uanul a znpordal a[a,oe5e~npa ap 'epue2edold ap caloJl 
-uo, ap sodnr2 'sepezrp!,adsa s~ossad 'so!aur 's!eue, 'sosm,ar ez!pqour a13 .oh!le a 
11!11idod B arqos el!pnra aluamalueu!mop e~nljn~ ep o!u!urop 0 le~ndod o,!~pls!q 
,>luaz!roq run a assep ap oeb!puo, ens e ~essa~dxa e I!A uressod anb '~arepdod 
c~g5slsaj!ueur,, se sepolap ot.5eldoo3 a o!anbolqap onu!mo, oqjeqerl run as-ez!lear 
'sl!!gp! ap ot.5e,[n,u! ap a oe5e,!unmo, ap so!,!j!lre sol!nur ap saherle a sopolu 
~II~!IIILI aa .epeu!urop ernqn3 e arqos alueupop elnllm elad op!,laua olar!p a[oll 
Inr.1 tun als!xa 'ep!h ep olar>uo, o!u!uop o ura2raxa lapod op sao5!nl!lsu! seslan~p 

SII ,1111) LLIO?~(IEI![!UI a [e!>![od ole1 oeu) o,!l~[od amaruela~!p alolluo, op ope1 ov 
.ohod o ered elnyn, ewn ]as e 1e3aq~ 

III.~ *OA~I~ op ernlln, eurn a eI3 ,assep ap eurouplne e!Bo[oap! eurn ap salolen 
s11[1 S?AL!I~~ [e!,os apep![ear e souialleqns so ered essaldxa oeu e[a 'epeua!le a epeu 
!IIICI~) l!r~i11n3 eun our03 .o~lno-e~~d-olalqo ap [!Alas oe5rpu0, ens e znpell - nas 

,111 fl:iu~saardal anaasuo, aIa aub o mu? a olsodru! aluaurlernlp, 3 aq1 anb op sahelle 
I:!I.~ oh~d o anb ernl[n, e 'alueu!mop elnlln, etun ap oqlpqur!s lapod o qo~ 

.I!I!.IISJI opur e!urouolne eurn rod sep!8a1 'se!ldpld sera 0ot.s seuralleqns sassep a 
qnil11~2 'seossad sep selnllns se 'salolea a sope,g!uz!s ap oq.5e~!unuro, a oe5e!r~ ap 
CI!>![!'IIUI!S s~gjl?lal SF s!r!laleur suaq ap oe5npold ap sao51:lal sep 'le!,os np!h i?p s;rr 
111.1s s~i SO~XII 1u.1 J~N:~[I:II~!YJI) "IJ~ r?p!Za.~ '1m"sap api?pa!>o.; 1!11111 1112 'L~I!SSV 

,souemnq sodn19 a sol!a!ns arlua ot.5eu!n11il1 
ap onm.mllsu! urn owo~ oziua as-!n~psuo> srnjln, y 'suauroq so allua OJLI~III 

-!~aquo>ar ap se!qp![os a s!esran!un sao5~1a1 ~essa~dxa a leur~ge ap sazede, 111~s 
oeu anb ap op!luas ou 'sepeua![e a~uaur~enS! oes epun2as e oluenb er!atu!ld e ol111:1 
'oluelallq xuraqeqns a re[ndod elnqn, e 'alueu!urop elnqn, eurn e alual.1 

'saosuam!p sens se sr:pui 
ura le!Jos ep!n eu ued!,!i~ed ouro, eruroj B uro~ oplox ap ue!r, sela anb serlillli> 
sea 'sare[ndod sassel, se elsodu! ernl[n> e 'odtual oursaur oe 'oes sopeu!mop I~I~I 

sernlp) se 'rqssv ,e!rpls!q ep ossa~ord ou sopeu!urop s!e!Jos a so>!ula sodnl3 2 

sol!a!ns ap so1oqur:s a salolen 'salaqes ap euraqeqns oe5!sode s!ah:s!n anb op S!EIII 

euro) a 'ernlp ep oe?ez!lesla~!un ap epezau ot.5elar ep sax3 sep eun 3 elsa 'old 
-uraxa rod'seue~!raure-ou!)el sapepa!Jos sep olxaluo, o~.re~ndod ernl[n, e eqdxa 
anb o a ernlp3 eu oe5ed!,!,red ap s!e!,os sopour arlua [elnlnrlsa og5!sodo v 
wauroq so sopol a11ua apeplaqq a apeplen8~ ep oe5eurrge our03 az!leal as e!rpls!ll 
e anb ap apep!l!q!ssod e e2au anb oqlols!q olq mn 3 .opuntu nas uro~ euoprla.l 
as urauroq o our02 opour op oe5!puo, eurn o~nodmel mau 'tuauroq op eza~nll?~~ 
e!ldo~d ep sopen!rap sossa~old ap alueqnsar a ogu selnlln, ap oe5!sodo v 

'apepapos ep ro!lalll! 
ou sodn12aljua se>!u~2e1us sao5epr alapar a ep:pm!p aluaurlepos a '[epos ep!n I:(, 

ogsuaarduto, ap soloqm!s a sarapod 'suaq ap oe5npord ap seueurnq sao5!puo~ ,711 

apep[en2!sap ep en!rap anb einl[n~ v .sormo arqos s!epos sodnr2 a so)!ajns sunR11: 

I ap se!ro2ale, ap oe5eu!urop e a,a[aqelsa 'ernl[n, ep en!laToJ oe5e!r, ep S?AI!III> 
'ezalnleu e a uauroq o aqua sao5elal sep eJ!l?[e!p v .ope2au aluaureJ!lemals!s 
9 sepua!,suo, se arlua oluam!3aquo>al o euerunq e!lpls!q ep lea1 ossasold ON 

'sellno se arqos seossad seun ap o!ujurop 
ap apep!~!q!ssod e le2au oe 'apepraq![ B 'e!lp)s!q eu 'elurge anb oq[eqerl urn all 
sahelle e!lgjs!q e azraura anb ernqn, ep apep![eloi ep so!rqgauaq a sarolupolii 
aluamlen8! a Sam![ sol!a!ns ap oluaur!Jaquo,ar o maznperl ernlp, ep S~A~I~C .I 

ernl1nHp s!eiuauepunj sao5ela1 se 'out.l![en%! a on!snl?u! 'olsn! opunur UnN 

'elnqn, ep apep!ur!l!Sa[ ap s!emlnrlsa sao5!puo~ yq ~olue~~od .suauoq sollno ap II!II 
-:urop o qos cso'peu!urralap s!epos sopunur ap ro!ram! ou 'solal>uo> suaurorl ap 1~[11!1' 

raq![ ep ep~ad ep e!>u?2uguo~ our03 i!ls!xa apod 'oe5npo1d ens ap e,!rpa!q o!~l!.l<i 

1 eu 'opunur o a~qos uauoq op apeplaq![ ep opunue o ouo, o!d!~u!~d 1112 al\[x.i 
anb eml[n, e '~ssv .e!rpls!q ap ossa~old op sailed sequre <p!~os ep!n ep s~~!~)II~I.I ,I 

i' 
ezainleu ep sao5!puo, allua opeu!mraiap alsrx3 .[elnlun!uo, 'o)ue)rod 'a a s~,la~.>lttr.> 
soiiural ap saossams ap o2uol oe als!xX .odurai ou als!xa on!la[o, oqlrqr~l qs:l 

I 

i .oe5ez!111?111nq ens ap e!rola!e11 e!~dold e u!~, 'euFtunq r!qlls!L[ 1. OI)II.I'I.~ 

a crnllnnp O~III~III II II[)III!!~ 71nh o>!un oqlsql!~~ tun i?!11!ar ILIJLIIIIII 11 -~ I~I,x,,[~.>I 
211 ~2lIIIJ!~SIIlI~ YIIII. 11111 II[lIIIIIII 01: .11~)1121S111!1) 21) .1.1()011 11.1s 0 .3~>ly,l,,,~!~ 1, ,, 
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1111 alue!a .apup!0 uu opjanp~ ma opeqqnd 'sarlol olraqly sope3 uro2 08olt.!p 
1111 aluaurerep essa~dxa as rolne o e~ed apep!so!ln, ep e!?ugna[aJ y 'sol!i,sa 
sor!aur!~d snas apsap 'al!ald oped ap erqo eualuarro2ar emalaapep!so!m, y 

sel!a>j ap eznos ep?l euv 

V~I~Q~ON~LSI~~ 3ava1~0111n3 
....................................... 

.~elndod elnqn3 
ep eh!iempa aluaura!rdord oesuawp e our02 a ou op!nr$suo> ras ahap anb opnbep 
sanelie <e,!lerd essapen!jalo> oeSez![ea~ ap ola(oid o our02 as-augaa.e~nl~n, ep sari 
-erp salelndod soluaur!nour a lelndod ernqn2 a~so~uam!nour arlua soss!urorduro~ 
ap oe5elai emn ap e,!lerd e omos as-apuaa~duro, re[ndod ernlln3 e 'oluelro~ 

'el~?zej olano? a o!rFssa,au 

epas orno2 [el 'ela e~luo3 e>!l!lod oeSe eurn euo!s!rde 'oluelrod 'a als!xa sap5!puo~ 
anb qos rapuaardmo, ap apadm! oano .als!xa ela omo, lei oe5cu!urop e ran apadui! 
anb ol!aonau o e!,u?!,suo> elsg .epeua!le e!,uapsuo? e op!ur!rdo ou amroll 
apuo 010s o epeuaye ernlln2 y .apepraq!l e!~dord ens ap oe)e!l? ep ed!>!lred 
c~n11n7 e!rdp~d ep sanelie opu18e anb re[ndod elnl eurn .eml[m ep o!u!mop 
ou ezyear as anb eq![od elnl ap olar,uo? oiedsa wn yq 'al!aii oped opunsas 

.einl[n) ep a oqleqerl op seueur 

114 sa:5e[ai sep sep!p.iad sagsuamlp se 'eropelraq!l oe5e ens ap sanelie csua~uoq 
SO sopol ered sew 'onod o wed seuad oeu aradn,ar anb rapod op els!nbuo, ep 
11 r.1~ spod oluaruom orlno urn 'sassaralu! snas soe elnqn2 ep og5nr1suo~ ap s!e!Jos 
rnssa.>ord so urel~a(ns anb sarossardo sodnr2 ~od rapod op epeurol ep o las apod 
11!1\11s!qep oluauroru urn oruo, ur!ssy 'einlln3 epsanerleaemqn, e alqos opez![ear 
1.1s I: 11:lndod oqjeqerl oldure urn opol yq <o,!g~od aluaurelar!p s!em oueld urn rua 
VJJI![II~O~ sarole ap oe5ed!,!lred a og5ez!ue8ro ap sen!lep!u! ap ope1 oe so!rt.lllioJ 
IIV .l!rnllnJ ep o!u!urop ou 03!1![od oqleqe~l Tun esuads!p oeu'uiauroq op apepJaq![ 
1111 .1 'SIIJIUO~ SO aqua og5e![!2uos ep e~s!nbuo,a~ ep e!rpls!q ep oe5nqsuo~ y 

.j!sl!i\l au epezyear aluarueuald oeu oelua ale eqrd ap od!~ urn ap enou e~ap! 
1!11111 nmlln, ep sanerle e!ryls!q om03 on!lalo> oqleqerl urn rodold a ep!iied 
,711 IIIIIII~ uin our03 87!$!13 [el reuro) sew .relndod einyn2 ap soluaur!nom sop 
I!IJ,>IIOX~~ emn eluasaidar oeu 'ernlln, ep e?!rpls!q es!l!rJ e iez![eal a 'e!rpls!q ep 
ossa.rord ou ermp3 ep ogsanb e soluame]ualjua sop le!-ros odmer, ou rmolo3 

.oe5ed!,ueura ens ap relndod olalord o!rdgid op 
IOIL'III! OLI ',~onod o IUOJ ~op!~a~ordu~o~,, saluel!l!ur s!enl2alalu! ap oe5!nq!rluu, ep 
.rllt:d i:oq .q>!wi "[xi a.,ern~[n) k!p OSS~JOJ~ O,>OPUIS OIUOJ~A~SLI~~ as o~lurl dnb IIU 

III!F~.~AII! ~!IIIII III,>O~OJI~ JI:[II~II(( r1n)ln:) ap selsodo~d sr ~llh UiJ ol11~1~111111 0 ? JIS:,J 

,[elnyn? aluaure!rdold oesuaur!p IanelKau! emn ogsuam!p eurn i!nssod epanap ,SJJ 
-ep~dod sapep!unuro, a seossad ap oeSenleu@reru ep a r5!lsn(11! ep 'apeplen8!sap I!I> 

[e!>os emldnr ap ola!ord uln 'elsodo o85ai!p ura.s!e!,os sassep ailua oeS!sodo i:pd 
epelualsns a apeplen81sap e aiqos ~p!8!ra apepapos eu relndod ernqn, e a~qos 
alueu!ruop/ol!pnra [ernqn, oesenu! emn ap e!>ua)s!xa e elanal ar!arj oped 

.c,~elndod ernqn,= iod ccapep!unulo.> 
ap oluam!n[onuasap,, "eropelraq!] og)e~npa,, iod c'[emaurepunJ oeiempa,, '"oe51:n 
-!lua!?suo,, ~od<'sapnqle ap e5uepnru,, ",e!rpls!q ep ossa,old,, op ccrelndod oe5a;ll!p,, 
rod,o~uam!n~onuasap,, ou eura~[eqns,~o~5~d!~~~ied,,'~p~5ez![!qour,,rod~p~5ez!ue8ro,, 
',,asse~,lod 'ppep!unmo?,uranl!isqng.cpe5e~raq!l,,e a aluoz!roq o!n, reSnl o ornu> 
e!lgls!q e uresuad a ,,e!ipls!q,, ap ,oluaur!nlonuasap,, ap eyp! e weu!proqns SI?!J 

u?!radxa s!q ,[[e!,os oe5e ep sanerle oqpd oqaja ap en!leuiaqe emn urepunun 3 

''pnod o uro,, lepos oqleqell ap '>!q,go,, se~sodold sep salsa,> se qos eqmo as anh 
o?!l:lod apnuo, ap oe5ua111! e urepnnuap relndod emlln2 ap solua1qnoyj so 

'e!mouome ap epen!rd 3 ela s!od 'e!,oa!~adxa ens ap apep!Baln! e alallai ueu 
sew c,,o!idord,, 3 ,apepJaq![ ens e znperl oeu sem 'nas 3 .eperr!proqns oe5!puo> ens I: 

alauar 'opunur ou se!,u?!radxa se!~doid sens ap saaerle re!r, man8asum souralpqns 
sol!a(ns so anb olrnbe 're~ndod [ernlp, oe5e!l, ouro, lerap!suo> apod as anb ol!nbep 
aped eoq eurn oursam 'opudas :opunur ou e!sua!radxa c!idord ens e uessa~dxa oeu 
a sens sag5e!r> ops oeu anb apep!luap! ap sagssardxa a opunw ap says!n 'o!aur aas ap 
sodn~2 so~lno e a ser$no e ladur! ma assrp emn ap rapod o maqurel a 'apeplen2!sap 
ap pos og5e[al e!~doid e opu!znpeli 'sorlno arqos so2!u~ura4aq sodnr% a sassel-r 
ap s!eossadlalu! soluameuo!,elal ap so8!po> a saro[en 'somaru!,aquo, ap oe5!sodur! 
erun ap eqnnar ela 'or!am!Id .op!vlas o~dnp urn ma souamnq soqar!p ap oe5e~on 
emn ap e1ope8au (wad? eu urnmo, aluelseq era orural o) "epeua![e,, repdod 
elnqn, eurn .ielndod ernqn, e!rdprd e eqdxa anb o a 'ernlln> ep omnsuo, ou 
a eqqred eu <oe5e!12 eu og5edp!ued ap s!e!sos seurroj allua [emmrlsa oe5!sod eurn 
len8!sap apepa!2os eN .aluaurlernqns a [epos sopeu!mop no so!rei!lou!ur squla ap J 

sod1118 ap 'sonod ap 1eInqn-r oessardxa e ol!ar!p op oe5eSau ap 'salolen ap oe5!sodu1! 
ap sossa3ord a sernlnilsa ap aluarro2ap lernqn, apeppn8!sap e a es!o> erlno 

.,jeuo!?eu ernqn2 eu!nuaS,,eurn ap og5npord ep aurou ura opuenb owsaur ',,leuo!~oa 
apep!unuro> e o'p!~erSa~u~,, ens ap auiou rua opuenb omsaur 'eropez!aua8omo~l II:I 

-nun> eqy~d ap odp lanblenb ez!rolnrsap anb o 'oe!8!la1 e en2u;l ep .soue[d suas SII 

sopol ma s!ernlp, sepu?!iadxa sepdord sens ap apnquald e urequalueu~ seu~$!pl~i 
sonod so sopol anb e opai!p o eu!ieT e2!i?ury eu apuajap as anb ossrp amoo 111.1 11 
.s!e!2os sapep!sran!p ap seropesau s!ernqn> se5uara~rp ap i!rred e 'oe5e!r, ap apcp.l,xI!I 
ap [elnl!n> opelsa urn ap s!?g qeur saropm!pu! sop urn omsaur 3 .la.\e(asap 'l!p!n 
ens ap ot.Sez!lear ep osmJ ou onod no odnr8 urn ap reln,!lled e!3u?!radx.> 1:p ,,I:\ 

-eloasardal ~p J i:p!n .,p sol!ls~ J sagSe>un ap apepa!rr?n I: a ols! opnl a~~u:,o~~n!,o.;so 
J S~Q!~JI Sl'llV ~~~~l'~l!S.l,lA![l 'S!l!ltl,!>k!ll I~lllS~111 ,> Sll.>!Il]$ ~4!<!111$ SO~lJAl~> ,I/> 



< ~ U V " ~ I I I I ~ I I I I ~ I I ~ I I  "qua1 6 a hcranga dc lJaulo 1:rcire pi it.:^ I I ~ I S .  ~ ~ l u ~ i ~ d ~ r e s  latino- 
:~lllcric;lnos c dc outras partes do mundo?", o autor respondc: "lJcnso que podera 
scr dito quando j i  n i o  esteja no mundo: Paulo Freire foi um homem que amou. Ele 
1130 podia compreender a vida e a existencia humana sem amor e sem a busca de 
con hecimento. Paulo Freire viveu, amou e tentou saber. Por isso mesmo, foi um ser 
constantemente curiosd' (p. 139-140). 

A curiosidade 6 concebida por Paulo Freire como necessidade ontologica que 
caracteriza o processo de criagio e recriagio da existencia humana. Todavia, 6 
quando ultrapassa os limites peculiares do dominio vital que a curiosidade se torna 
fundante da produgio do conhecimento. Foi a capacidade de olhar curiosa e inda- 
gadoramente o mundo que tornou os homens e as mulheres capazes de agir sobre 
a realidade para transforma-la, transformando igualmente a qualidade da propria 
curiosidade. Em Cartas a Cristina, o autor afirma que "6 enquanto epistemologica- 
mente curiosos que conhecemos, no sentido de que produzimos o conhecimento e 
n io  apenas mecanicamente o armazenamos na mem6ria" (p. 148). 

0 tema da curiosidade 6 desenvolvido em sua obra antes mesmo de se fazer 
presente sob a forma da expressio curios~dade epistemoldgica. An definir a educa- 
$90 como um ato de conhecimento, Paulo Freire faz a dendncia da pedagogia da 
resposta como fundamento das praticas da educa~do bancdria (ver verbete), cujas 
certezas se revelam castradoras da curiosidade dos educandos. Inversamente, con- 
sidera a curiosidade uma espicie de anhiioto das certezas e prop6e que as priticas 
da educa~do libertadora (ver verbete) potencializem o carater desafiador da curio- 
sidade mediante a pedagogia da pergunta. 

Especialmente nas obras da dicada de90, a curiosidade6 tematizadae adjetiva- 
da como epistemoldgica. A c r i a ~ i o  do termo curiosidade epistemoldgica traduz, em 
sintese, o entendimento de Paulo Freire acerca da necessiria postura para que o ato 
de conhecer se efetive numa perspectiva critica. A curiosidade epistemoldgica n io  6 
qualquer curiosidade, mas 6 a que esth ligada ao dificil, mas prazeroso, ato de  
estudar. E prdpria da consciincia critica (vet verbete) e se desenvolve no processo 
de conscientizapio (vet verbete). A promog8o da curiosidade inginua B curiosidade 
epistemoldgica requer o desenvolvimento da rigorosidade metddica (ver verbete) e 
representa um desafio a forma~Ho com educadoresias. 

A enfase tematica atribuida i curiosidade epistemoldgica em suas ultimas obras 
pode ser percebida pela recorrtncia do uso do termo. An analisa-la sob diversos 
ingulos, Paulo Freire traz importante contribuigio B formag80 com educadores e 
educadoras. Para um maior aprofundamento conceitual, destacam-se tr@s im- 
portantes referencias. A primeira 6 Pedagogia dapergunta (1985), obra em que o 
dialog0 com o chileno Antonio Faundezreflete as experitncias politico-pedagogi- 
cas realizadas na Africa, aprofundando o entendimento das relagtles entre curiosi- 
dade, pergunta e construsio do conhecimento. A segunda refertncia 6 Politica e 

rdllnrq~io (IYYl), ubra em quc  11 aulor cll~pscga ycla primcir;~ vcr, (1 t c r l ~ ~ t ~  r lrr ir~ 
siduric ilpistcmoldgica para melhor exyressar a qualidade da curiosidadc a quc s<, 
refere, a~iteriormente adjetivada como radical, rigorosa e exigente, entrc o ~ ~ r r ~ s .  
Apresenta uma primeira definigio do conceito que yassari a ser tematizado 11;ls 
obras yosteriores: X curiosidade de que falo n io  6, obviamente, a curiosidadc i l c .  
sarmada" com que olho as nuvens que se movem rapidas, alongando-se umas nils 
outras, no fundo azul do  c6u. E a curiosidade metodica, exigente, que, ~ O I I I ~ I I I C ~ ~ I  

distincia do seu objeto, dele se aproximapara conhec6-lo e dele falar p r u d c l ~ t c m r ~ ~  
te" (p. 116). A terceira refertncia 6 Projissora, sim; tia, niio: cartas a qrrerrr rlrtsti 
ensinar (1993), obra em que Paulo Freire reapresenta a reflexio sobre a curiosicl;nlr 
como elemento necessirio ao ato de estudar, ratificando o conceito de c u r i ~ s i ~ l ~ r r l ~ ~  
epistemoldgica. Em suas palavras,"6 pois, aquela que, tomando distincia do i~ l~ j r lo ,  
dele seraproxima' com o gosto e o impeto de desveli-lo"(p.42). 

Uma andise sobre a evolugHo do conceito na obra do autor,levando em considcreq;l~~ 
os diferentes adjetivos que foram sendo atribuidos por ele at6 a criagio do termo curio 
sidade epistemoldgica, pode ser encontrada em Pedagogia da conscientiza~8o: um 1egrrd11 
de Paulo Freire aforma@o deprqfasores (2001). Tambim a respeito do tema da curiosi- 
dade na obra de Paulo Freire 6 relevante consultar, de Hugo Assmann, Curiosidade e 
prazer de aprender: opapel da curiosidade nu aprendizagem criativa (2004). 0 autor 
destaca a tradigio negativa da curiosidade no imbito das epistemologias racionalistas 
e enfatiza o valor positivo da curiosidade nas formas mais complexas de pensamento. 
Ha um subcapitulo dedicado a analise da curiosidade como "uma insistencia explicit2 
de Paulo Freire. Hugo Assmann dedica sua obra "In memdriam do mestre e amigo Paulo 
Freire no s6timo aniversario de sua morte, 2 de maio de 2004". 

A curiosidade epistemoldgica 6 elemento indispensavel a formag20 dola educa- 
doria, cuja experiencia profissional deveri promover o exercicio sistemitico da 
curiosidade no processo de pensar e de estudar a propria pritica. 
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Nil obraA educupio na cidnde (19931, podem ser encontradas r e f e r h i a s  expli- 
1 il.15 dc Freire ao vocibulo"curriculo". Nesse livro de entrevistas, que se referem ao 
I'L'I i~idu emqueFreire foi Secretirio daEducaqio do municipiode S2o Paulo (1989- 
I'JLJI), Paulo Freire refere-se a "curriculo"como um termo amplo, opondo-se a 
c o ~ i ~ l ~ r e e n s i o  restrita e tesnicista desse conceito atribuindo-lhe, portanto, um novo 
scntido e significado. 

Curriculo 6 ,  na acepqAo freireana, a politica, a teoria e a pratica d o  quefazerna 
cducaq50, no espaqo escolar, e nas aq6es que acontecem fora desse espaio, numa 
~~crspectiva critico-transformadora. 

A proposta politico-pedagogira para a sonstruqio de uma escola pliblica popu- 
lar c democritica, explicitando e roncrrtizando o entendimento de Frrire quanto ao 
c~irriculo instalou, no sistema public0 de ensino da cidade de S ~ O  Paulo, uma nova 
ltigica no process0 de construqio curricular. 

No dizer coloquial de Paulo Freire, era precis0 "mudar a sara da escola". No 
twhnto, era fundamental que a escola quisesse mudar a sua sara, por isso precisa- 
v ; ~  ser respeitada, consiiltada, fazendo-se sujeito de sua propria historia. Foi possi- 
vcl demonstrar, por meio de uma gestgo democrdtica e participativa, o valor de 
i u e r  do curriculo uma historia escrita pelos professores, em diilogo com a c o m u ~  
~ ~ i d a d e  escolar. 

Somentenessa perspectiva os professores podem exercer o direito de pensar, fazer 
e cxperienciar curriculo decidindo qua1 6 o currisulo que interessa, em resposta As 
qurstdes: Curriculo para qu@? Curriculo para quem? Curriculo a favor de quem? 

Sem utilizar explicitamente o termo "curriculo", desde os seus primeiros escri- 
IOS, Paulo Freire j i  se detinha na anilise das dimensnes fundamentais imbricadas 
ncsse conceito. Por isso, uma sompreenszo aprofundada do signifisado e a conse- 
qiicnte pratica do curriculo, ma perspectiva freireana. requerem um estudo da 
~,pistemologia e da dimensio politico-pedagogca de sua obra. 

Fil6sofos, educadores e curriculistas comprometidos com o paradigma da edu- 
I ;l@o emancipatoria de varios paises do mundo tern destacado a importinria das 
~lrupostas anti-hegemBnicas deFreire no toeante B educaqio e ao curriculo, entre os 
q ~ t ; ~ i s  se destacam: Michael Apple, Henry Giroux e Peter MacLaren nos Estados 
Illlidus; Henrique Dussel no Mixico;Ant6nio Novoa e Licinio Lima em Portugal. 

No Brasil, a contribuiqio de Freire para o curriculo rem sendo constatada em 
dil'ere~~tes niveis e modalidades de educaqio. As propostas freireanas, na pritica 

curricular dos sistemas dc ~,ducaqXo ti.111 sido reier61lri;ls i~nporlalllcs P ~ I ~ C I  ;IS 

politicas de Secretarias de EdusaqZo de estados e municipios (SIIYA, 2004). ( : O I I ~ F ~ I -  
metidas com a proposta de educaqio popular, inspiradas na politica educational 
desenvolvida por Freire na Secretaria de Sio Paulo. essas Secretarias desenvolvem 
trabalhos d e  reorientaqzo curricular corn intenqio de viabilizar um ensino com 
qualidade social na escola pliblica e a delnocratiza~io da gestio da unidade escolar. 
A pedagogia freireana tem sido tambim referhcia para a agenda de educaqao de 
movimentos populares, a exemplo do Movimento dos Sem-Terra (MST). 

Destaque-se ainda o trabalho de Freire por um period0 de quase duds dicadas, 
depois de sua volta d o  exilio, no Programa de P6s-Graduaqdo em Edusaqio: Curricu- 
lo, da Pontiflcia Universidade Catdlisa de Sio Paulo, onde deixou marsas importantes 
na formaqio de mestres e doutrores. Remarque-se tambim que sua presenqa e sua 
proposta politico-pedag6gica tiveram forte inthencia no desenho e na pratisa desse 
Programa de Pos-GraduaqSo. Em sua homenagem, a PUCISP criou, em 1998, a Cite- 
draPaulo Freire - urn espaqo especial para o desenvolvirnento de estudos e pesquisas 
sobrele a partir da obra de Paulo Freire, focalizando sua repercussio te6rico-pritica 
na educaqio e sua potencialidade de fecundar novos pensamentos. 
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DECENCIA 
\CrCio Trornbetta e Luis Carlos Tromberta 

lbdaa vida eaobra de Paulo Freire foram marcadas de formacoerente e radicalpela 
clcc?ocia, pela honestidade intelectual e pelo respeito incondicional a todas as pessoas. 
I:rrire viveu seu tempo corn consciEncia, sensibilidade 6tica e um amor grandiose pelo 
scr humano, suas causas,sonhos, utopias. Foi umapessoa decente, justa,carinhosa; um 
;~l>;iixonadopelavida, pelopovo simples,pelas pessoasproximas. Foiessadectncia, essa 
c~lcrtncia 6tica que o impulsionou a lutar sempre pelas causas dos homens e mulheres 
oprimidos, injusticados do nlundo inteiro. Nesse sentido podernos dizer que a forqa de 
I'aulo Freire como mestree educador se deve nno sd a f o r ~ a  teorica, mas tarnhim pelo 
quc foi como gente, como ser humano, por sua relacno corn o povo, yela sua postura 
democratica, coerente, hurnilde epelo seu cornpromisso Bico-politico com todos os que 
l~ltaln pela libertaeio e humanizacio das relac8es humanas. "Paulo Freire 6 mais forte 
pclo que ele foi como ser humano do que pelo que ele disse ou escreveu. 0 importante era 
ana lorma derelacionar-secomaspessoas, com os educandos, era o respeitopelooutro. 
Sua presenCa educava" (ARROYO, 2001, p. 273). Freire tem consciencia que "a profissio 
<loccnte tem urn componente Ctico essencial. Sua especificidade esta no compromisso 
,dice com a emancipaqdo das pessoas"(Gmorn, 2003,p.26). 

Seu modo de conceber o processo educative 6 sempre acompanhado do rigor 
i<lico c d a  postura decente. 0 exercicio pedagdgico deve ser um testemunho perma- 
l ~ r n t e  de nossa decencia Ctica. Nossa prdtica testemunhal deve redizer nossas 
~';llavras em lugar de desdize-las. 0 testemunho inautentico anula totalmente a 
cliclicia de meu discurso. 'Y i  prdtica educativa tern de ser, em si, um testemunho 

rigoroso de deckncia. A prdtica docenle clue 1130 113 scm 3 discclirc C 11nl;i pr;ilic;i 
inteira. 0 ensino de conteudos implica o testemunho 6tico do proiessor" (FKIIRK, 
1996, p. 36 e 106). Tio importante quanto o ensino dos conteudos C o testemunho 
6tico-politico ao ensind-10s. A virtude da coerencia exige que se diminua a disthncia 
entre o que dizemos e o que fazemos. 

Pedagogia da autonomia 6 um belo tratado sobre a decencia do educador. 0 
texto representa uma espCciede tratado sohre 6 t h  e decenciaprotissional que deve 
prrmear as relaq8es entie educadores e educandos no processo de construcio do 
conhecimento. E urn texto que chama ao compromisso politico, pedagogic0 e l a n ~ a  
o desafio categnrico da conduta coerente, decente e 6tica do profissional da educa- 
gao. Nio  e possivel uma aCio pedagdgica humanista-libertadora sem a decensia 
6tico-profissional alicercada no diilogo, no espirito democr8tico, na aceitaqQo da 
diversidade cultural, na amorosidade, na humildade e no respeito a alteridade do 
educandoia. A eficicia da e d u s a ~ i o  entendida como formacio integral do ser hu- 
rnano encontra-se condicionada a decencia por parte do  educadoria. Nio  6 posslvel 
educar sem aniar o outro e respeita-lo como pessoa singular, como sujeito capaz de 
fazer a sua pr6pria historia. A dectncia par parte do educador exige que ele leve a 
sCrio a sua formapo perrnanente. "Quando vivernos a autenticidade exigida pela 
pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiencia total, diretiva, poli- 
tics, ideologisa, gnosiol6gica, pedagogica, estetica e etica, em que a boniteza deve 
achar-se de mios  dadas com a decencia e cam a seriedade" (FREIRE, 1996,p. 26) .  
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DEMOCRACIA (reconex80 do pessoal e do politico) 
Henry A. Giroux 

Encontrei-me som Paulo pela primeira vez no inicio da decada de 1980, logo 
depois que John Silber, o reitor da Universidade de Boston, havia negado minha 



~ ~ c r n l a ~ ~ i . ~ ~ c i a .  l'a1110 R~.IV<I dalldo I I I I I ~  pdlt~stra ]la U I I ~ V C I S I L ~ ~ I ~ C  ( I c  M:~ssach~sctts c 
vciu jonlar c111 Inillha casa em Boston. Sua humildade d c s l ( ~ a v ~  completamente de 
F I I ~ I  rcputaqao, e le~nbro ser saudado corn tanta simpatia e sinceridade que me senti 
I~~l:llnlciite a vontade corn ele. Conversamos longamente naquela noite sobre seu 
i.xili<~, minha demissio, o que significava ser um intelectual da classe trabalhadora, o 
I isc.11 que se tinha de correr para fazer uma diferenqa e, quando a noite acahou. estava 
1111.ji1tli1 uma amizade que durou at6 sua morte, 15 anos depois. Eu estava numa 
\iluaqXo muito ruim depois que minha perman@ncia havia sido negada e nlo tinha 
i<li.i;l do que o h t u r o  me reservava. Estou convencido de que, se nio tivesse sido por 
I1;lulo e Donaldo Macedo, tambem um amigode Paulo,nPo teria perm'anecido na area 
LICI educaq2o. Diferentementede tantos intelectuais que encontrei na academia, Paulo 
scmpre era muito generoso. avido por publicar a obra de intelectuais mais iovens, 
cscrever cartas de apoio e dar o miximo possivel de si a serviqo de outras pessoas. 0 s  
anos iniciais da dicada de 80 foram anos estimulantrs na educapo nos EUA, e Paulo 
cstava no ientro disso. Juntos, comeqamos uma sPrie na editora Bergin & Garvey e 
puhlicamos mais de cem autores jovens, muitos dos quais passaram a ter uma influen- 
cia significativa na unirersidade. Jim Bergin se tornou o patron0 de Paulo como seu 
editor americano,Donaldo se tornou seu tradutor e co-autor, e todos nos fizemos tudo 
quc nos foi possivel para traduzir, publicar e distribuir a obra de Paulo, sempre na 
csperanqa de convida-lo para voltar aos EUA, para que pudessemos nos encontrar, 
culversar, tomar um bom vinho e rrnovar as lutas que marcaram todos nos, de 
cliierentes maneiras. 6 claro que e dificil escrever simplesmente sobrc Paulo como 
Iwssoa,pois quem eleerae como rntravaemnossoespaqo e no mundo jamais podiam 
srr separados de sua politica. Por isso, quero tentar ofereier um contexto mais amplo 
para minha propria cornpreens50 dele, bem como para aquelas idPias que moldaram 
consistentemente nosso relacionamento e seu relacionamento com outros. 

Ocupando o espaqo entre o politico e o possivel, Paulo Freire passou a maiorde 
sua vida trabalhando na crenqa de que vale a pena lutar pelos elementos radicais 
da democracia. que a eduiai;iio critica 6 um elemento bisico da  mudanqa social e 
que a forma romo pensamos sobre a politica e insrparivel de como compreende- 
mos o mundo, o poder e a vida moral que aspiramos a levar. De muitas maneiras, 
I'aulo incorporava o relacionamento delicado e muitas vezes problemdtico entre o 
11essoal e o politico. Sua propria vida foi um testemunho niio somente de sua crenqa 
113 democracia, mas tambem da noqiio de que nossa vida tinha de se aproximar o 
~ndximo possivel de exr~nplificar as relaqdes e experiencias sociais que atestavam 
Illn iuturo mais humano e democritiso. Ao mesmo tempo, Paulo jamais moralizou 
stlhre a politica, jamais empregou o discurso da vergonha ou reduziu o politico ao 
~pc,~scal quando falava sobre questdes sociais. Para ele, problemas privados tinham 
clue see rompreendidos em relaqlo a questges publicas maiores. Tudo a respeito dele 
sugeria que a maior qualidade da politica era humildade, compaixlo e uma vonta- 
tic de lutar contra injustiqas humanas. 

A cren5a de Freire na democracia hem como sua profunda e pcrm;lncntc 1'6 II;I 

capacidade das pessoas de resistir ao peso de instituiqdes e ideologias oprcssorils 
foram forjadas em um espirito de luta temperado tanto pelas jombrias realidadcs 
de sua propria prislo e exflio, mediadas por urn ardente sentimento de indignaiaa 
quanto pela cren5a dr que a educaqlo e a esperanqa s lo  as condiqdes da atuaq3o c 
d a  politica. Profundamente consciente de que muitas versdes contemporineas da 
esperanqa oiupavam seu proprio canto na Disneyllndia, Freire lutou contra tais 
apropriaqoes e desejava veementemente recuperar e rearticular a esperanqa median- 
te, segundo suas palavras, uma"con~preensio da historia como possibilidade, e n311 
como determinismo". Para Freire, a esperanqa era uma pritica de testemunho, ilnl 
ato de imaginaqso moral que possibilitava que educadoresias progressistas e ou- 
tras pessoas pensassem de maneira diferente para agir de maneira diferente. A 
esperanqa precisava estar ancorada em praticas transformadoras, e uma das tare- 
fas doia educadorla progressista era "desvelar possibilidades para a esperanqa. 
n io  importam quais sejam os obsticulos". Subjacente a politica da  esperanqa de 
Freire estava uma roncepqlo de pedagogia radical que se situava nas linhas divisd- 
rias onde as relaqdes entre d o m i n a ~ i o  e opresslo, poder e impotencia continuavam 
a ser produzidas e reproduzidas. Para Freire, a esperanqa, romo urn elemento 
definidor da politica e da pedagogia, sempre significava ouvir e trabalhar com os 
pohres e outros grupos subalternos de modo quepudessern falar e agir para alterar 
as relaqdes d e  poder dominantes. Sempre que faliramos, ele jamais permitiu tor- 
nar-se cinico. Ele estava sempre cheio de vida, apreciava o que significava comer 
uma boa refeigao, ouvir musica, abrir-se para novas experiencias e travar um did- 
logo com uma paixao que incorporava sua propria politica e tambem confirmava a 
presenGa vivida de outras pessoas. 

Comprometido com o espesifico, o jogo do contexto e a possibilidade inerente ao 
que ele chamava de natureza inconclusa dos seres humanos, Freire n l o  ofereiia 
receitas para quem neiessitava de soluqbes tedricas e politicas instantineas. Para 
ele, a pedagogia era estrategica e performativa: considerada como parte de uma 
pritica politica mais ampla em pro1 da mudanqa democritica, a prdagogia critica 
jamais foi vista como um discurso a priori a ser reafirmado ou uma metodologia a 
set implementada. Pelo contririo, para Freire, a pedagogia era um ato politico e 
performativo organizado em torno da "ambival&nsia instrutiva de limites rompi- 
dos", uma pritica de desconcerto, interruppo, compreenslo e intervenqio que e o 
resultado de continuas lutas historicas, soiiais e econdmicas. Muitas vezes me sur- 
preendicoma pacitncia que ele sempre tinhaaolidar corn pessoas que queriam que 
ele lhes fornecesse respostas prontas aos problemas que levantavam sobre a educa- 
qlo, nHo compreendendo que estavam solapando a propria insistencia dele de que 
a pedagogia jamais podia ser reduzida a um metodo. Sua pacitncia sempre foi instru- 
tiva para mim, e estou convencido de que foi apenas mais tarde em minha vida que 
consegui comei;ar a emulb-la em minhas proprias interaq6es corn o publico. 



I'aulu era UII I  i ~ ~ t c l c c ~ ~ a l  c~1~1110pc1lita que janii~is I I C ~ ~ ~ ~ P I I C I ~ I V : I  (15 detalhes do 
(liil-a-dia c as conexiies que este tinha corn um mundo muito 111ais amplo e global. 
lilc 1x1s lembrava consistentemente de que as lutas politicas sio vencidas eperdidas 
Ilrslcs espaCos especiticos, mas hhridos, quevinculavam as narrativas daexperiencia 
~.~hiiliana com a importjncia social e a forga material do poder institucional. Qual- 
LIIIU pedagogia radical que se denominasse freireana tinha que reconhecer a cen- 
I ~ ~ l i d a d e  do particular e contingente na configuragio de contextos hist6ricos e pro- 
jclos politicos. Embora Freire fosse um te6rico do contextualismo radical, ele tamb6m 
rcconhecia a importancia de compreender o particular e o local em.relagaio a forgas 
n~aiores, globais e transnacionais. Para Freire, a alfabetizagio como uma maneira de 
Icr e mudar o mundo tinha que ser repensada dentro de uma compreensio mais 
i~mpla de cidadania, democracia e justiga que fosse global e transnacional. Tornar o 
pedagogic0 mais politico neste caso significava ir al6m da celebragio de mentalidades 
tribais e desenvolver uma prixis que colocasse em primeim p1ano"o poder, a historia, 
n memdria, a analise relational, a justi~a (nio apenas representayao) e a 6tica como as 
questdes centrais para as lutas democraticas transnacionais". 

Mas a insistencia de Freire de que a educa~io  radical inlplicava criar e mudar 
contextos fazia mais do que aproveitar as potencialidades politicas e pedag6gicas que 
seencontravam em todo um espectro delugares e priticas sociais nasociedade, o que, 
naturalmente, incluia a escola, mas nHo se limitava a ela. Ele tambem contestou a 
ceparay.30 de cultura e politica, chamando a atenqio para a nlaneira como diversas 
lesnologias de poder operam pedagogicamente dentro das instituigdes paraproduzir, 
regular ? legitin~ar formas particulares de conhecer, pertencer, sentir e desejar. Mas 
I:reire nio cometeu o erro de muitos de seus contemporaneos misturando a cultura 
coin a politica do reconhecimento. A politica era mais do que um gesto de traduyso, 
representaqaio e dialogo; tambem implicava a mob i i za~ io  de movimentos sociais 
contra as priticas econ8micas, raciais e sexistas opressoras instituidas pela coloniza- 
720, pelo capitalisn~o global e por outras estruturas de poder opressoras. 

Paulo Freire legou uma obra que emergiu de toda uma vida de luta e compro- 
misso. Recusando o conforto de narrativas mestras, a obra de Freire sempre foi 
inquieta e inquietante, irrequieta, mas envolvente. Diferentemente de tanta prosa 
academics e publica politicamente arida e moralmente vazia que caracterira o dis- 
curso intelectual contempor.$neo, a ohra de Freire era constantemente alimentada 
por uma ira saudivel contra a opressao e o sofrimento desnecessarios que ele 
lestemunhou ao longo de sua vida quando viajava pelo mundo todo. De forma 
semelhante, sua obra exibia uma qualidade vihrante e dinimica que lhe permitia 
crescer, recusar f6rmulas faceis e se abrir para novas realidades e projetos politicos. 
0 genio de Freire foi elaborar uma teoria da mudanga e do compromisso sociais que 
n50 era nem vanguardista nem populista. Emhora tivesse uma profunda f6 na 
capacidade das pessoas comuns de moldarem a hist6ria e se tornarem agentes 

criticos 113 cnnfigur,~$ac~ de seus proprios destines, ele se recusava a romanIir;~r ;I 
cultura e as experisncias que produziam condi~des sociais opressoras. Combinanri~~ 
rigor teorico, relevinciasocial e compaixaio moral, Freire deu um novo significadn .l 
politica do cotidiano ao nlesmo tempo em que atirmava a importhcia da teoria 
para abrir o espago da critica, possibilidade, politica e pratica. A teoria e a lingua- 
gem eram um lugar de luta e possibilidade que dava sentido B experiencia e uma 
direCHo politica B ape, e qualquer tentativa de reproduzir o binarismo de teoria 
versus politica foi repetidamente condenada For Freire. Freire amava a teoria, mas 
jamais a reificou. Quando falava de Freud, hlarx ou Erich Fromm, era possivcl 
sentir sua intensa paixio por idgias. Mas ele jamais tratou a teoria como um fim CIII  

si mesmo; ela era sempre um recurso a ser usadn para compreender, envolver-sc 
criticamente e transformar o mundo. Dizer que sua alegria em torno de tais as sun^ 

tos era contagiante 6 subestimar sua propria presenGa e impact0 sobre tantas 
pessoas com quem ele se encontrou em sua vida. 

Eu tive uma estreita r e l a ~ i o  pessoal cam Paulo durante mais de 17 anos, c 
sempre me comoveu a maneira como sua coragem politica e seu alcance intelectual 
eram acompanhados por um amor Q vida e uma generosidade de espirito. Ele me 
disse certa vez que n io  podia imaginar um revolucionirio que n io  gostasse de 
comida boa e ~nrjsica boa. Nio estou certo se foi a amor B comida ou a musica, ou 
talvez ambos, que permitiram que sua poesia se esgueirasse para dentro da politica. 
E, como mencionei anteriormente, o politico e o pessoal determinaram mutuamente 
a vida e a obra de Freire. Ele sempre era o estudante curioso, mesmo quando 
assurnia o papel de professor critico.Ao se movimentar entre o privado e o p~iblico, 
revelava um dom surpreendente para fazer corn que toda pessoa com quem ele se 
encontrava se sentisse valorizada. Sua propria preseqa incorporava o que signifi- 
cava combinar luta politica e coragem moral, dar sentido B esperanqa e tirar a 
persuasio do desespero. Paulo gostava de citar Che Guevara: "Deixe-me dizer-lhe, 
correndo o risco de parecer ridicule, que o revoluciondrio genuino 6 movido por 
sentimentos de am0r.E impossivel imaginar um revolucionario autentico sem essa 
qualidade." Embora uma decada tenha passado desde sua morte prematura, n io  
encontrei ninguem que incorporasse este sentimento mais do que Paulo Freire. 

DIAL~TICA 
Jaime JorC Zitkoski 

A originalidade de Freire esti na supe ra~ io  de uma forrna de pensar totalizado- 
ra da vida, pois ele bnsca construir critica e criativamente novos elementos para 
conceber avida humanaemsociedade de modo radicalmente democr4tico elibertador; 
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DIALOGO/DIALOGICIDADE 
1;~imc Jose Zitkoski 

A yroposta de urna educaqio hurnanista-libertadora em Freire tem no didlogol 
rlilkigicidade urna das categorias centrais de um projeto pedagogic0 critico, mas 
~wq?~isitivo e esperanqoso em relag80 a nosso futuro. 

l i n ~  IJedagogia do oprimido, Freire (1993) elabora urna fundamentag80 te6rico- 
lil~~sdlica sobre as condiqdes do dialogo verdadeiro e seu papel central para urna 
~ ~ l ~ ~ c a g i o  liberiadora. No terceiro capitulo desse mesmo livro, Freire retoma a con- 
ccqipo do dialog0 como processo dialgtico-problematizador. Ou seja, atraves do 
di:ilogo yodemos olhar o mundo e a nossa existencia em sociedade como processo, 
alga em construqio, como realidade inacabada e em constante transformagio. 

Nessa perspectiva, o dielogo e a forga que impulsiona o pensar critico-proble- 
inlalizador em relaqio B condiqgo hurnana no mundo. Atraves do dielogo pode- 
mos dizer o mundo segundo nosso mod0 de ver. Alem disso, o dialogo implica 
umaprdxis social, que 6 o compromisso entre a palavra dita e nossa aqio huma- 
nizadora. Essa possibilidade abre caminhos para repensar a vida em sociedade, 
Jiscutir sobre nosso ethos cultural, sobre nossa educacio, a linguagem que prati- 
carnos e a possibilidade de agirmos de outro mod0 de ser, qoe transforme o 
mundo que nos cerca. 

Segundo Freire (1993, p. 77),palavra assume o sentido de dizer o mundo e fazer 
11 tnundo. Ou seja,palavra verdadeira @praxis social comprometida com o processo 
Jc humanizagio, em que aqBo e reflexgo estio dialeticamente constituidas: 

agZo e reflexBo, de tal forma solidirias, em um interagio t io  radi- 
calque, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, 
imediatamente , a outra. NZo hipalavra verdadeira que nBo seja 

prixis. Uaique d i x r  apal;ivraverd;dcirs s e i a  tr;lnsl;~rm;l~.cl 1111111~ 

do. @. 77) 

Ao longo do capitulo 30 de Pedagogia do Oprimido, Freire explicitou as condi~;ilts 
do dialogo verdadeiro e sua implicagio para urna Educaqio Humanizadora, coerelitc 
com o desafio da libertaqio humana. De mod0 radicalmente oposto a Educaqao Ba~r- 
cdria, o diilogo freireano deve comegar jd naf'busca do conteudo programitico", ~ 1 1 1  

que estio implicados saberes diferentes, que n8o podem ser impostos por alguc'lll. 
mas podem emergir apartir da comunicaggo critica eesperanqosa sobre nossaco~icli. 
$80 no mundo. 0 desafio freireano 6 construirmos novos saberes a partir da siluac.,l~~ 
dialdgica que provoca a interaqao e a partilha de mundos diferentes, mas que c1iiii~111 
gam do sonho e da esperanqa de juntos construirmos nosso ser mais. 

A escolha ou detinigio dos Temas Geradores e do conterido programitico (11, 

urna educaggo libertadora e, para alem da educaqzo formal, de toda relaqio petla 
g6gica - seja entre pais-filhos, educador-educandos, politico-povo - precisa eslilr 
alicerqada, desde sua origem, em urna metodologia coerentecom esse objetivo. Essc 
desafio implica, segundo Freire (1993, p. 87): 

uma metodologia que nHo pode contradizer a dialogicidade da educa- 
~Bolibertadora. Daique sejaigualmente dial6gica. Daique conscien- 
tizadora t a m b h ,  proporcione, ao mesmo tempo, a apreensio dos 
"temas geradores" e a tomada de consciencia dos individuos em tor- 

no dos mesmos. 

Freire nos desafia para que todo projeto de educagio que pretende ser liberta- 
dora comece por sua propria coerhcia  metodoldgica, que implica a postura diald- 
gica como fundamento primordial do processo libertador. Ou seja, a educaqio 
comeqa pel0 exemplo do educador ao mostrar seuujeito de set" aos educandos e dar 
testemunho pratico de suas convicqdes politico-filosoficas. 

Em Pedagogia da autonomia (1997), ao retomar a importincia da postura 
dialogica e da pritica da dialogicidade de urna educagio humanizadora, Freire 
(1997, p. 153) refere-se i importhcia  da educag8o corporificada no exemplo. "Tes- 
temunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa B vida, a seus desafios, 
s i o  saberes necessirios a pritica educativa". Essa abertura so pode efetivar-se pelo 
dialogo critico e criativo em relaqio B existencia humana concreta. 
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DIFERENCA 
11,Iilx Gustsack 

A diferenga, como tantos outros marcadores do pensamento freireano, tem 
~ 0 1 1 1 0  base a dialogicidade, o saber falar e saber ouvir que sustenta suas propostas 
(I,, cducaqio e de transformagio social. Para Freire, 'kceitar e respeitar a diferenga 
I' 111ila dessas virtudes sem o que a escuta nio se pode dar" (FREIRE, 1998, p. 136). 
Sc~n escuta nio ha diilogo, ha mondlogo; e este 6 terreno fPrtil paraa imposiggo de 
valores, a invasio cultural e a dominaqio. 

Ao estabelecer as caracteristicas fundantes do diilogo (amor, humildade , f '  e nos 
homens, esperanga epensar critico), Freire aliena qualquer possibilidade de desres- 
peito as diferengas."Como posso dialogar se me admito mmo urn homem diferente, 
virtuoso por heranga, diante dos outros, meros 'isto', em quem n8o reconhego ou- 
iros eu?" (1987, p. 80). Ao exigir do homem a humildade, todavia, o respeito B 
diferenga n io  o torna um ser submisso B arrogincia dos outros. 'k humildade 
exprime, pel0 contrArio, uma das raras certezas de que estou certo: a de que nin- 
guem P superior a ningu6m2'.A carOncia de humildade nas pessoas, manifestada em 
atitudes arrogantes e de falsa superioridade "de uma pessoa sobre outra, de um 
~ t n e r o  sobre outro, de uma classe ou de uma cultura sobre outra, 6 uma transgres- 
s;lo da vocaq8o humana do ser mais" (1998, p. 137). 

Ou seja, o tema da diferenqa faz parte de toda a discuss20 feita por Freire quanto 
;lo compromisso do ser humano com a humanizaqso do mundo. AlPm disso, o reco- 
~nhecimento e o respeito a diferenqa abarca, em Freire, a perspectiva para um diilogo 
~nais amplo, que pode ser percebido em dimens6es interculturais. Nessa direqgo, 
Freire questiona: "Como estar aberto as formas de set, de pensar, de valorar, conside- 
radas por nos demasiado estranhas e exdticas de outra cultura!" (1998, p. 137). 

A diferenga em Freire, por estar vinculada Bprixis humanista, constitui-se como 
[motor da curiosidade que mobiiiza e nutre o ato de conhecer exigiido a humildade e 
o compromisso com apalavra, pois dizer a sua palavra nio 6 privilegio de alguns, mas 
um direito de todos os homens.Aqui, sua abordagem encontra eco mm a autonomia, 
com a produqio do homem por si mesmo nas relag0es com o mundo. Nessas praticas 
3 pessoa assume um compromisso 6tico com a palavra enquanto autovalia, como 
cxpress8o de si. Empenha, com ela, os valores do seu nome, da sua famflia, da sua 
ide~itidade e realiza a sua poiesis. Nas palavras de Castro, "apoiesis 6 a permanencia 
concreta como identidade, memdria e linguagem do incessante manifestar-se do real. 
Por isso, a poiesis 6 sempre ttica, porque linguagem do ser" (CASTRO, 2004, p. 8). 

Pensar a diferenga, o direito B sua produggo e expressgo, nas bases de uma 
proposta tedrico-metodoJdgica, de um conjunto de praticas pedagdgicas criticas, e 

pmpor uma abertura do ser para si mesmo, para os outnis c para 11 I I I L I I ~ ~ O  1~01110 

caminho para evolugio historico-sociocultural de todos. lnspirada em Preire, I.IILI- 
reiro (2005 ,~ .  11 1) afirma que "a pessoa que se abre para si mesma, para o ouln, c 
para o mundo, construindo relagbes autenticas e um olhar critico sobre a realidadc, 
inaugura com essa abertura a relag80 dialogica". 

A concepgio de diferenqa no pensamento de Paulo Freire ultrapassa os limites 
do que chamamos de categoria ou conceito, tornando-se, porque vinculado B yri-  
xis, um marcador operacional de comunicabilidade e de reciprocidade na medida 
em que decorre da sua compreens8o de homem, da identidade humana como "urn 
ser de relaq6es num mundo de relag6es3' (1992, p. 39). 

Na esteira dessa abordagem da diferenga, do direito de ser e de produzir dife- 
renga, como uma exigencia ontoldgica, Freire defende a autonomia do ser humano 
e sua autoria em niveis cada vez mais complexes, porque construidos no dielogo 
consigo mesmo e com o mundo em complexificag80. Ultrapassando seus limites, a 
produggo da diferenqa potencializa a unificaq80 do humano em torno de sua voca- 
$80 ontol6gica: ser mais. Reside ai, o respeito de Freire pelaimportincia cosmica da 
existencia e da presenqa do outro no mundo. Nesse sentido, o pensamento freireano 
converge com uma maxima de Teilhard de Chardin: "Ser 6 unir-se a si mesmo, ou 
unit os outros" (In: ARCHANIO, 1 9 9 7 , ~ .  108). 

Contrario B negligencia da sociedade quanto ao respeito as diferengas e aos 
limites da liberdade e da vontade humana, Freire produziu um conjunto de 
"cartas pedagogicas", reunidas em seu liltimo livro: Pedagogia da indignaqio. 
Para Freire, todo educador precisa, ao assumir-se como ser humano nas relag6es 
com o mundo, assumir um compromisso sem treguas com a autoridade e corn a 
liberdade. Conviver com a diferenqa leva Freire a convencer-se de que a educagio 
que se pretenda "a servigo da boniteza da presenqa humana no mundo, a serviqo 
da seriedade da rigorosidade etica, da justiga, da firmeza do carater, do respeito 
Bs diferengas, [...I pode n8o realizar-se distante da tensa e dramitica relag80 
entre autoridade e liberdade" (2000, p. 34). 
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DlREITOS HUMANOS 
><,Ion Bduardo Annes \'lola 

Sr a a f i r m a ~ i o  de Bobbin (1992) de que a democracia nHo pode existir sem 
direitos humanos e direitos hnmanos n l o  existe sem democracia, a obra de Freire 
cstd repleta da defesa intransigente e radical dos direitos humanos. 0 s  principios 
Iilndadores dos direitos humanos contemporanens - liberdade, igualdade e frater- 
nidnde - orientam a compreensio do ato educativo freireano a ponto de o principio 
tla l iber ta~io ser considerado como razio mesmoda educasio. A a p o  pedagdgica 
4 tomada como "compromisso com o homem concreto, com a causa da sua huma- 
~r izapo ,  de sua libertayio" (FRERE, 1979, p. 22), como a luta contra a opressio e a 
In~lnilhapio dos grupos socialmente subordinados. A Educaqdo como prarica ila 
iibr,n/udr (1972), livro logo traduzido em varias linguas, estdena genese e constituia 
;I c~icrgia, a lei imanente da educaq8o (de) Freire,vai an encontro do"oprimido",do 
scr llulnano e da sociedade latino-americana submetida B dominaqio, 3 alienasin a 
~~~;~rp ina l izag ld '  ( J~SAPHAT,  1999). 

linquanto a liberdade comp6e o titulo de alguns de seus livros, o principio da 
iplr;lldade fundaments a compreensao de seu humanismo como um compromisso 
1,adical com o homem concreto: "Nio creio em nenhuma busca, bem como em 
llcnhuma luta en1 favor da igualdade de direitos, e m  pro1 da superaszo das injus- 
ticas que n lo  sr  funde no respeito i vocasio para a humanizaygo" (FREIRE, 2002, p. 
193). lguais e diferentes, os seres humanos, an se relacionarem corn a realidade, 
tlinanizam o mundo, criam cultura r fazemC'o possivrl para livrar-se de preconcei- 
IOS" (FREIRE, 1979, p. 221, reconhecem no outro um ser de direitos, sejam as mesmos 
clireitos sociais e econamicos nu direitos civis e politicos. 

0 s  proietos politicos em disputa nasociedade brasileira rrlacionam intimamen- 
Ir ;I hist6ria pessoal de Freire com a historia dos direitos humanos no Brasil. Sua 
irhla e an mesmo tempo drnurlcia da exploraqao e esperansa de en~ancipa$io &as 
,.I. .is\cs . ,  dominadas e tambgm, dos individuos (1987). A derrota da experiencia 
lincionalista transformnu-o em um educador do mundo enquanto a luta contra o 
;irhitrio autoritario moveu os movimentos em defesa dos direitos humanos para 
;il?rn da  ret6rica e das boas intensbes das declara~6es internacionais. 

Enquanto Freire, internacionalmente, igualava o atode educar an ato d r  libertar 
<1;1 opressio, os direitos humanos assumiam o compromisso de defender a vida 

(l;lq~lclcs q i ~ c ,  intcrnamcnte, I U I ; I ~ ; I I I I  pcla redr~~rorra~iza(do.  A ;rnisli;~ c :I icclcl~ni 
crstiza$do rcprrsrnraram um novo tempo para os direitos hum;~nns. As n~ctli;~qocs 
dc 1)omPaulo Evaristo Arns e da ComissHo de Justiqa e Paz de Sao Paulo possibili~i~. 
ram o retorno dos exilados, entre eles Paulo Freire, an Brasil. A partir desta 11,1v;1 
conjuntora politics, os diilogos sobre democracia e sobre os direitos humanos, ge- 
nharam corpo na sociedade e, em conseqiilncia, nos diferentes niveis de educag81i. 

J a n o  Brasil, Freirr passouaassessorar a Rede Brasileira de E d u c a ~ i o  r [)ircil~is 
Humanos, da qua1 teve apoio. Como secretaria de E d u c a ~ i o  da cidade de Slo 1Pi111lo 
organizou srminario, em conjunto cam a Rede, sobre direitos humanos."O prt~jcco 
Educar para os Direitos Humanos desenvolvido pela ComissXo lde Justisa c l';~rl 
SP] foi um grande serviqo prestado 2 rede municipal de ensino. Serviqo que hd vinlr 
anos vem sendo dado aos injusti~ados e oprimidos" (FREIRE, 1993). 

Para a Rede Brasileira, educar em direitos humanos significa assumir o pri1nc.i 
ro direito fundamental, o direito de ser pessoa para al&n dos privilegios c d;is 
desigualdades. Educar para os direitos hurnanos e para a cidadania 6, portanto, irr 
consci@ncia dos prdprios direitos, entre eles o direito 2 educa~ao  como desenvulvi 
mento de todas as potencialidades humanas. Na compreensio de Freire (1967, p. 
47) a educasio deve ser para fazer o hornem sujeito de sua a@o, isto 6 ,  tornd-lo 
capaz de assumir com plenitude a sua c o n d i ~ i o  de cidadlo, de assumir compro- 
missos e ser por eles responsavel. 

A e d u c a ~ i o  para os dirritos humanos e para a part ic ipa~io cidadi 6 a luta pela 
democracia e pelo seu constante aperfeisoamento. "Nio 4 passive1 atuar em favor 
da ipualdade, do respeito aos demais, do direito i voz, a participa~io, B re inven~io  
do mundo, num regime que nrgue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de 
criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser" (FREIRE, 2002, p. 192). 

Assim, para Freire, aconquista dos direitos humanos, r da democracia, decorre 
dos embates socio-hist6ricos que as sociedades travam constantemente. A educa- 
$90 pode ser um agente da a f i rma~io  historica dos direitos humanos quando o ato 
pedagogico se constitui como urn exercicio continuado do dielogo entre educadores 
e educandos mediados pelo conhecimento e r m  husca de ser mais e de produzir 
uma sociedade essencialmente voltada para a prdtica da democracla. 
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DlRETlVlDADE 
I, rbti~rno Sarton 

lliretividade, no entendimento de Freire, constitui o caminho viavel que pode 
scr dado educagio para que ela possibilite ao educando emancipar-se, conside- 
rdndo selnpre as suas manifestaqnes e representaq6es. A concepqio democritica de 
c d u c a ~ i o  de Freire (1986) n i o  coloca a diretividade como uma posiqio autoritiria; 
cla considera que apritica educativa para produzir os efeitos esperados, a conscien- 
l i za~ao  e a libertapo do ser humano nHo pode ser desenvolvida numa posiqio de 
iirissez-faire. 

Komio (1991), ao abordar o permanente rrencoutro com a Pedagogia do opri- 
~rriiio, ressalta que P preciso substituir o modo de reflex20 mdgica ou alienada por 
l1111a forma de apreensio da realidade critico-diaktica, para que ocorra a conscien- 
I ir;lqio acerca de como se reproduzem os mecanismos ideoldgicos na sociedade de 
cl;lssrs. Eiiibora o ato pedagogic0 implique relaqio, de certo modo, hierarquizada, 
Iircire potencializa o ir-e-vir da pritica pedagogica como a possibilidade, por nieio 
~ 1 ; i  reflexio, de desvelar no context0 sdcio-historic0 as alternativas de praticas 
cducdtivas compromissadas com a libertagio do homem. Freire esclarece que"quando 
critico a manipulagio, n i o  quero cair num falso e inexistente nio-direcionamento 
cla educagio. Isto e, para mim, a educaqio P sempre diretiva, sempre. A questio 6 
saber em que direqio e com quem ela 6 diretiva. Esta P a questio. NHo acredito na 
;lotolihertagao. A libertagio 6 um ato social" (1986, p. 135). 

A educaqio libertadora, por ser um ato social, n i o  se consolida pot meio de \ 
pr,iticas empreendidas por um educador reacionario que, ao se manifestat a favor I 

clc uma atitude n8o-diretiva ou da neutralidade, reproduz o discurso da classe 
clcrminante. Um discurso fdaz desta natureza, sen1 di-vida, expressa a falta de 

I 
I 

clireqio da priticaeducativa, ou seja, pee as claras que a educafio que ele defende 
111Io tem fundamentaqio teorica de diretriz alguma. Uma analise revela a dificulda- 
clr de romper com as estruturas pedagogicas que resistem a mudanqas globais da 
sociedade. S io  priticas em que a potencialidade criativa do aluno 6 reprimida e, 
consequentemente, a (re)produq80 da consciOncia ingenua e a manutenqio do 
srulus quo sHo fortalecidas. 

\\ 

I;i II;I pcrspccliv;~ d ; ~  l~dagi,gica do cducadr~r r;ldicol i. ~lcccssirio " s i ~ l ~ c ~ .  
sobl.c a rcsistfincia par;l comprccndcr o discurso d;] ~.csisli.rlri;~, pilri~ l ~ r ( l l ~ i ~ i i ~ r  
cslruturas pedagdgicas que possibilitem que os alunos se emancipem" (I : I< I : I I I I .  1')')Il. 

p. 86) .  Enfim, o educador libertador nHo pode tolher a liberdade do cdt~ca~icio, 
manipulando-o ou abandonando-o a sua propria sorte. Todavia, na perspccliv;~ 
freireana, n i o  pode se furtar de dar uma d i r e p o  a sua pratica educativn. 

Para Freire (1986), o professor necessita assumir o papel diretivo dc ccluci~~.. 
n i o  para ficar no posto de comando, mas com a responsabilidade de orgitl~izi~r L. 

orientar o estudo serio sobre determinado objeto, desafiando os alunos a r c l l r ~ i r r ~ ~ ~  
acerca da existencia do objeto indicado, hrm como de sua relaqio coin a rcalidi~tlr 
social presente. 

No horizonte da pratica d o  educador libertador esta a postura "radical L I P I I I I I  
cratica, porque ela almeja a diretividade e a liberdade ao mesmo tempo, s c ~ i ~  11,. 

nhuni autoritarismo do professor e sem a licenciosidade dos alunos (FRI:IIII., IL)Hr,. 
p. 203). A pratica do educador libertador, de forma alguma, pode ser consiilcr;ltl;l 
um processo de d o m i n a ~ i o ,  ja que ao dominar inevitavelmente se criam 111il11r 
acerca da realidade, isto 6, atribui-se uma caricatura niaquiada da realidadc. AII 

contrdrio, uma aula organizada e desenvolvida no horizonte da libertaqio i lulni~i ;~ 
a realidade, pois o objeto de estudo ao ser explorado favorece o desvelamento dos 
mitos da realidade, modificando a percepgHo e a compreensio do real. 

Para Haddad (1996), ao buscar esclarecer o imaginirio simb6lico do pensa- 
mento ingenuo e de questaes poltmicas, Freire deixa claro aos seus criticos o valor 
dos conhecimentos curriculares (conteridos) no processo educativo iormal, os quais 
t6m um cariter diretivo na pratica educativa. Portanto, ao educador radical com- 
pete "discip1inar"a educagiio, esclarecendo sobre a existencia da diferen~a de papiis 
na relag80 professor-aluno, na aqio de uni educador idealista e de um educador 
revolucion~rio. Tamb6m necessita deixar claro a importincia da aula expositiva e 
que a insensate2 do silenciamento das vozes dos educandos quando ha possibilida- 
de de participarem e debaterem sobre a exposiqio do professor gera a alienagio. 

Em razBo disso, 6 que Freire (1986) n i o  nega a natureza diretiva da educaqio, 
seja ela praticada pel0 educador diretivo lihertador, seja pela praticada pelo educa- 
dor diretivo domesticador. 0 que caracteriza a diretividade libertadora e uma pro- 
posta de educaqgo, da qua1 o educador necessita se apropriar, atuando de forma 
democritica, intercambiando experikncias, saberes, contradiqaes, conflitos, com vis- 
tas a construir mecanismos de interven~io e transformagBo social. Por sua vez, 11 

que identifica a diretividade dominadora s i o  os objetivos eos  conteudos da edtica- 
qHo, alem do poder diretivo d o  proprioprofessor que monopoliza a decisio sohrc 11s 
procedimentos de ensinar, bem como sobre a forma com que o aluno deve devolvtlr 
(reproduzir) aquilo que aprendeu. 
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I';~ra pensar a problematica da disciplina no mundo da educa@o Freire parte 
clr I I I I I ~ I  constatagio: nas escolas e nos processos educativos em geral, freqiiente- 
111c.111c confunde-se autoridade com autoritarismo e liberdade com licenciosidade. 
l%ilsc;~ndo respostas, Freire constrdi reflex6es a partir de experitncias orientadas 
I N K  um projeto politico a favor da geraqio da sociedade radicalmente justa e parte 
dc uma premissa: a sociedade brasileira 6 estruturalmente injusta. Freire busca, 
clltio, construir caminhos de libertaqio a partir do que aponta para a necessaria 
rrr~toridadepolitico-pedagdgicn nos processos educacionais. 

Entio, o que 6 disciplina? Freire lembra que "nio h i  disciplina no imobilismo, na 
autoridade indiferente, distante, que entrega Q liberdade os destinos de si mesma". 
I)e outra parte, n i o  "ha tambem disciplina no imobilismo da liberdade, a qua1 a 
;~uloridade imp6e [...I suas preferhcias como sendo as melhores. Em sfntese, assu- 
nlc a sua concepgio de disciplina: "S6 ha disciplina [...I no movimento contradit6- 
ri l l  cntre coercibilidade necessaria da autoridade e a busca desperta da liberdade 
11;1r" 8ssumir-se" (1993, p. 115-1 16). 

Iioscando identificar reflexdes sobre dissiplina, encontramos Freire, ao respon- 
(lrl. i pergunta a respeito de sua hist6ria som a essola e a familia, afirmando:%cho que 
\r111 disciplina externa e dificil estruturar a interna, na medida em que a interna 6 uma 
~.sldcie de introjeqao da necessidade da disciplina. Quer dizer, a crianga entregue a ela 
IIlcslna, dificilmente sedisciplinarr (in D'ANIOLA, 1987 ,~ .  3). Freirereforgaaafirmaqio 
c,ni turno da importincia da dissiplina, somo tarefa da autoridade docente, quando 
cscreve que h i  alga que e fundamenta1"que P a questgo mais ou menos etica e pedag6- 
gica [...I. Eu acho que a disciplina ! uma das tarefas da autoridade, 6 trabalhar no 
scntido de a liberdade assumir a dissiplina como necessidade e boniteza" (p. 4-5). 

Tendo presente que h i  am "hibito da produgio coletiva de normas", enquanto 
cstrutura e cultural enraizada no mundo essolar, Freire encoraja a perguntar pela 
;~cclerada fetichizagHo da ordem. Ou seja, a escola n io  pouco acolhe educandos e os 
i~lduz a comportamentos que silensiam desejos e a expressio do mundo no qual se 
htrmaram. Os c6digos que regulam rotinas de sala de aula revelam a complexa rela- 
, ; I I I  que os homens estabelecem entre si, que, por sontratos, abrem m i o  da liberdade 
rrhsolutn em favor dageracao de condigoes para a sonviv@ncia capaz de garantir vida. 

Freire ajuda a pensar a agenda libertadora quando trabalhamos decididos a 
i.~vor da disciplina a serviqo da construgso da sociedade justa para todos. Para o 
;nllor,nio e legitimo o traba1ho"contra a formagio de @ria disciplina do corpo e da 
Incnte, sem a qual se frustram os esforqos por saber. Tudo em favor da [...I sala d e  

eella em qur ensinar, aprender, cstudar s j o  atos sl'rios, mas pl-ov~~csch~rcs clr ;ale 

gria". Educador democrdtico n i o  pode acanhar a sua autoridadc ou atroli;~r ;I 
liberdade do educando (1995, p. 72), quando a autoridade acaba compromclid;~ c 
se abole a repressio, mas n i o  consegue avanqar no dielogo como perspectiva c u ~ ~ s ~  
trutora da humanidade. A Terceira Carta Pedag6gica, com densidade, Freire ahorcl;~ 
a tensa relaqio entre a liberdade, a autoridade e a disciplina. Muito particulnr~ncll~ 
te, refletindo o process0 de desgenti,?caqdo de jovens, pertencentes h classc nil'cli;~ clc 
Brasilia,que saem h noite para a consumaqio da liberdade que presumem tcr, 1:rcil-r 
questiona-se acerca da "austncia" da autoridade e da disciplina (FKKI~I : ,  2000). 

Assim, a constituiqio democritica da disciplina, mediada pelo di81op1, 1111tlr 
superar a viol@ncia da organizaqio do espaqo e do tempo em sala de aula. I:rcircii 
namente, entio, 4 possivel questionar os paradoxais contratos que se matcri;lli~,i~ll~ 
na constituiqio da disciplina escolar, raz2o pela qua1 n i o  passamos do"co~~lratrr" l 
"disciplina como atividade 1ivre"ou "disciplina da liberdade" (LEIF; RUSTIN, 19 78.11, I I . \  
e 156). Aescola t io  poucoe espaqo e tempo de disciplina coercitiva quando 6 ncp1clor21 
de novos contratos. Portanto, sem a necessaria disciplina o sujeito fecha-se nnrcisi 
camente em sua identidade. Mas, exigir disciplina, pela autoridade pouco legltilli;~ 
(FREIRE, 1982). de alunos que na escola s2o levados a internalizar a ideia de quc 
devem ser suhalternos aos agentes institucionais ou da estrutura que m a n t h  a 
sociedade como hoje se apresenta, e um ato politico eepistemologico imponderdvel. 
A disciplina, soh tal proposta, serve para inculcar nas crianqas o respeito Q ordenl 
posta pelasociedade, a fim deestimular o exercicio da conformidade hs imposi@es 
e 2 obeditncia ao poder estabelecido. 

Diferentementedo acirna posto, a disciplinapara Frekre6elaboradaedefendida 
a favor da ideia que 

estudar 6 um que-fazer exigente em cujoprocesso se diuma sucessio 
dedor, depracer,desensayZo de vitbrias, dederrotas, de duvidas ede 
alegria. Mas estudar, por isso mesmo, implica a forma+o de uma 
disciplina rigorbsa que forjamos em nbs mesmos, em nosso corpo 

consciente. (1993. p. 27) 

Enfim, disciplina, para Freire, 6 indispensavel enquanto suporteh id6ia de cons- 
truqio e m a n u t e n p o  da democracia: disciplina na leitura, no ato d e  ensinar e 
aprender, no cotidiano da escola, no respeito e no trato da coisa publica,na pr6prin 
denlincia da desumanidade instalada no humano e no engajamento em a p e s  
coletivas (FREIRE, 1993). 

D'ANTOLA, Arlete (Org.). Di.rciplina naescola: autoridade versusautoritarismo. S ~ I I  

Paulo: EPU. 1987. 
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DISCURSO 
i,il,io da Purifica$%o de Bastos 

Na concepgio freireana de educagio didogica, em especial na Educapo como 
I'rdtica da liberdade que se transforma na Pedngogia do oprimido (FREIRE, 1970), o 
discurso estd no Lmbito oposto de sua proposta de dizer a palavra, de comunica- 
41, dc dialog0 mesmo, pois se encontra situado no escopo da  alienagio, da opres- 
~$11, d ; ~  manipulagio. Afirma que educadores e politicos profissionais, populistas 
clii sua maioria, ao discursarem, muitas vezes falam e n8o sSo entendidos,pois suas 
lil~guagcns nao estgo sintonizadas com as situagbes concretas dos seres humanos, 
; I ~ S  quais os discursos s i o  dirigidos. Freire (1970) interpreta os discursos como 
vcrhalizaglo tipo blablablas inoperantes, localizados no Bmbito da abstragio, como 
;~lfio a mais no campo alienado e alienante. Contudo em Ape cultirrr~l romopratica 
(Iu iiherdade (FREIRE, 19761, aborda o discurso como sinBnimo de fiala significativa, 
possivel, necessirio e indispensdvel de ser transformado em textos de leitura, codi- 
ficado para ser decodificado, atraves de gravaqdes de audio, por exemplo, das 
discussoes nos circulos de cultura. 

Trata-se de algo que precisa ser recolhido, investigado, sistematizado para estu- 
do problematizador num momento posterior. Nessa perspectiva, afirma inclusive 
q11e. analisando a realidade pode se apreender o discurso dos seres humanos e seus 
l~iveis de percepqso de si mesmos em suas relag6es com a objetividade (FSIRE, 
1976). Fala com destaque desta riqueza discursiva no Lmbito da codificagio-deco- 

c l i  lica(-io da realidade pelos educandos-educadores, com potencial desvelador dos 
~ t ~ ~ ~ d i c i o n a m e n t o s  ideol6gicos aque estiveram submetidos em sua experiencia exis- 
~cncial e concreta na "cultura do silCncio2'. Logo, cabe aos investigadores e educado- 
rcs i~nalisarem esse discurso durante a investigagio tematica, num processo inicial 
(lc decodificagso, com o intuito de compreendC-10s nos mais diferentes angulos. 
I'c~is, compreender esse discurso dos educandos 6 um passo decisivo para a supera- 
4) da percepgio estreita dos problemas da realidade, ou seja, suas situagbes-limite 

cuncrel;ls. Si,;issitn p~ldercmos rcconhcccr un1;l sfricdc p ~ ~ ~ i u p ; l r o c \   IS C I I I I I I I I I ~  

dadrs cscolares que, em ultiina analisc, revelam uma temdtica u scr ~ r o ~ ; r d ; ~  i111c1 
disciplinarmente e na qual se poderia basear a organizapo do conteudl~ prllgr;1111;i 
tiio para posterior tematiragio e vivCncia de atos-limite (FRCIRE, 1996). Rli i  oolr;I\ 
palavras, conhecer o discurso para reconhecer saberes necessaries e indispcl~sdvcis 
a pritica educacional dialdgica. 

No Lmbito da aprendizagem, t i o  obstaculirada pela codificaqio cicl~~ilic.t~ I V L  

nologica, rnesmo na atualidade com a mediaqlo das Tecnologias da l n l i ~ r i ~ ~ ; ~ i ; ~ u  c 
ComunicagBo, ao estudar seu proprio texto ou de companheiros de ocitr;l rr;ilicli~ch 
concreta, os educandos-educadores estariam estudando o discurso quc I ~ ~ I I I I I ~  (1;1 
descodificagio de uma tematica (FREIRE, 1992). Gnosiologicarnente, ao d i i l l o ~ , ~ ~ .  L. 

n i o  apenas ao ler o discurso anterior, fariam a critica deste, com um nova. ;I srl 
registrado tambPm no processo. 0 discurso sobreo discurso anterior, qllc i l i ~ l i l i ( i l  I I  

conhecimento do conhecirnento anterior, daria lugar a u m  novo livro, urn S C ~ I I I I I I I I  
livro de leitura, cada vez mais rico, mais critico, mais pluralem sua temdtic;~. Ilcsbi~ 
maneira, estar-se-ia tentando um esforgo serio no sentido do desenvolvimc~il~~ c1;1 

expressividade dos educandos-educadores que iriam, cada vez mais, se inserillclo 
criticamente na realidade concreta, reelaborando assim seus discursos temaliz;~ 
dos. Inserqlo critica, por meio da qual iriam ganhando n ~ a i s  rapidamente a co111 
preensio de que i nova estrutura d o  real vivido, corresponde urn novo pensamcn- 
to-linguagem (FREIRE, 1991). 

Dessa forma, os proprios educandos, ao estudarem os seus discursos, fariam a 
critica deste, que implicaria um aprendizado, diferente do que tariam com frases 
prontas e discursos dosoutros. Afinal, deste ponto devista educacional, o discurso 
e uma codificaggo a ser decodificada. Contudo, essencial e a coerencia entre discur- 
so e prAtica, ou seja, ser o mesmo ao falar e agir. Por outro lado, como educadores- 
educandos precisamos insistir que P a pratica quem ajuiza o discurso, e n io  o 
contrerio (FKEIRE, 1982). Pois, discurso incoerente com a pratica, vira puro palavre- 
ado manipdador, discurso popdista fora do escopo da praxis. Finalizando, alerta- 
mosque, enquanto apenas focarmos nosso trabalho educacional dialogic0 na frase, 
ficando assim na sua periferia, provavelmente nso faremos outra coisa, ao falar do 
tema que ela envolve, senao um discurso de "frases feitas" (FRLIKE, 1996). AnAlisc 
discursiva, na perspectiva dialdgica, e essencial para produzir praxis libertadora 
na e d u c a ~ l o  cotidianamente. 

Referencias 
FREIRE, Paulo. , 4 9 2  crritrrraipaia a iiberdade: e outros escritor. Rio de Janeiro: Pazc 
Terra, 1976. 

FREIRE, Paulo. Aimporr&ciodo ato de ler; em tres artigos que se completam. Sio I'aulc,: 
Cortez, 1982. 



'q9~61 Lena~ a zed 

:c,~!aue[ ap o!y .sol!lssa souno a :apopJaq!] n ni~dn~~~?~dowo~ op5o~np3 yned '2x12~~ 

.salopela8 semal so ered Ienle ope,g!u8!s !nq!lle elheled e laz!p o rec!aue~odmal 
-1103 .sodma1 soqno ap orlno op elhe~ed e ranp ourala tun as-eulol op?ec!re[o,sa 
e 'opylluo~ ose3 'o~!lemroj ossa,ord assap sa~olne-OJ omo~ as-opu!mnsse 'ye] 
-nlpJ soppaluo, so reroqelaal mes!,ard sa~o~e,n~a-so~ue~n~a anb somemnsse 
anb ranbar re1oJsa odme, ou erheled e raz!p 'opu!mnsax '(0161 '3n1~nA) IO!I~IUP 

o!~u?[!s nas ap sagzer seqapeprah se 'm!sse 'opullqo,sap 'opunm nas ~~~e!~unuwd,, 
e tuapua~de sepeuiwop sassep se anb 'e,!)!r, a alue[!%!h oe)ed!~!lled ewn mo? 
'e!reuo!Jn[oaar s!xe~d eu 2 yqsap se anb lossaldo ewalsis o tueluomsap 'soem 
sens ma epols!q e opuemol copuenb elheled ens maz!p 9s 'sepe8emsa a seso!, 
-ua[!s %epeu!tuop sassep s~.ropelraq!l ossa,old assau sop!qohua so wo, ?luameu 
-e!p!lo~ 'oj!aJar a ol!aj ]as e[a rod a e!rpls!q razej a erheled e laz!a ~meroldxa sou a 
ruepuwo~ 'rapod nas tuo, 'anb sop sa?)!r~sard se qn8as no aluatue!le!p rossardo 
o ered ,p!p tuoq,, raz!p seuade a oeu erhe[ed e laz!p 'sassep ap elnl ep adom ON 

.(~661 'n~nj) OP!A!A opunm ou las OBU asenb a s!em las arluacr!~rod mas op orad 
-$asap o a ras e ]!A op e3ueradsa e aqua 'am!~do sou anb ioperlse, o!?uaI!s o a sou 
wed el!apeplan elhepd e laz!p arlua 're!lJ opu a sa~oqlam s!e!,uals!sa sa?)!puo~ 
II!!IJ allua 'oa!le,!unuroJ ornlnj o a oso!,ual!s opessed o arlua e~!letuelp oesual 
'!I) ol!qm$ ou e-as-~ep e2!8o~e!p e!,u?ls!xa esson anb relrale m?huo> ,ope[ ollno 
III,~ .(e9~61 <menj) 1elnlln>-o~!rpls!q OSS~JOI~ ou opueuro> ap EIA~[~J e laz!p 
dql!~ 'se~ro!em se 'ohod oe 'OIUP~IO~ .lopeliaq![ ola!oid o !yllsuo> a a]uaiu1e~nl[n3 
JIII!.I~O SOU anb rossaldo emals!s o opueluomsap !et.'eur!>e sotuem~ge ejamrojuo3 
'FIII!III SCLI e!rpls!q e remoJ .ol!ajal a ol!aj ]as e[a ~od a e!191s!q laze! a EIAR[B~ 
I- I.V!II '~l11ame~!uom~8aq-e11uo~ opu!%~ .e!1?3ueq oe5e>npa elad epez!uorua%aq 
.I IIISII~I~I! o!~u?l!s op erngn) e IUO) ladmor exldm! emeled e raz!p 'oss!p LU?[V 

.e!lo!em e meu!mop anb sosnod 
FIIIIS~I! .q) 11!9?l!h!rd ras opuapod OPU i~e~do a i!p!)ap ap 'le!lJal a le!n ap 'npunm a 
.II:SS,~.I~YI~ 2 as-~essardxa ap ouemnq ol!al!p wn 'el!apeplan en!l?adslad elsau 'ern 
1:11:d I: 1az!(1 .seau$lTnw!s a sepeldox opxapa~ a oe5e anlonua 'a~uama~uanbasuo~ 

'-1 "~13 souapod sou os anb 081~ %!as no .le!,ua)s!xa en!),adslad ens ep erhe~ed e 
.I,TL!~ c2!1!118!s aluaw[ear anb o maraqa~~ad souemnq sans so ered '1elnllnJ apep!u 
IIIJ~I~O cmn eu~ol JS as-~e~npa'olue~~od'e~he~edepepun~ord oe3e~y!u8!sep oesua 
.I.I~IIIII~ ~anbal el!JpeplaA a e,!l!l, eh!padslad elsau opez!pualde 'anbrod oss] .cp 
\:.NII!~ o!ic>npa cp cpyuo!,ear e,!lyrd ep seursgos sop run als!suos ossy (0161) 

,II!,?I:I I:.II:~ s!od 'IJII~I~II~ i:>.u?11!d 1!11111 I!IJ~JJ 9 OPIT 01ji1?z!111a!)s1103 np L:JJI~~ 

eu srhe[ed e raz!a .1elnl[n3-03!1?1s!q OSS~JOI~ o IS ered I~UOI eq!uB!s ~IAE~I!J I. 

raz!p'e,!8p[e!p [euo!,e,npa eh!l~adsrad e~.oh!ssa~do a osopual!s olx?luo-, assm (11' 
-!q!ord aluatulepuassa a elheled e raz!p 'I!J!J!P as-euml lesuad 2s .seu?de ollno 01' 
elheled e raz!p o as-ahno 'sepeJ!unmo, 'em!> ap suapro an8as [elnqn2 odoxa a1s.311 
ouemnq ras 0 .lahFh seuade a J!ls!xa 'e!lg,ueq ogkmpa ep ol!qurv ou 'o!,u?[!' (11, 
emqn) eN '(1161 'm13nj) sa10pellaq!1 sope~y!u%!s snas opuezpedo ~SO~EJIIII~IIIII.~ 

ap emroj eu o-opuapualxa co-opuez!uemnsap a opunm o opuelIn2o aluama~~l,>(~l, 
-asuo, 'elheled e laz!p ap ol!al!p op ot.5e8an e gsa '0,!8p[e!p omodelluo~ ON 

.eh!je,!unmo> emroj ap sopol e ol-y7 
-unuord end 'opunu o1ad sopez!le!pau 'soqno so no3 a1uane,!801e!p I!~FJJIII! 

o!ryssa>au opuas 'sorlno so end el-?z!p no 'oqu!zos er!apeprah sr~e~ed e JSL!~ 

apnd m?n8u!u 'oss!p  ma[^ .(e9161 '3n13nj) s0wa.q anb ma oe5elo1dxa ap emals!s 
o a "erheled e raz!p,, oeu 'cczo~ ral,, oeu arlua o$e[ar e sourc.\a[aqelsa oeu sou ap 
sopnu anb 'IaA?l!a,e oeu eroqma 'lern~eu a 'aluamelaiJuo3 a Eue!p!lo, 'waalohlla 
sou anb solej sop ras ap oezel e raJayuo,ar ma apepln,g!p e alu~ 'opnluo3 .sopol 
ap ol!al!p sen1 'souemnq salas sun8[e ap 0!8?[!~!rd ]as apod oeu oss~ .opunul 11 

lemlojsuerl wa exldm! '~.~!le~npa-o!~ps s!vrd 'reloxa nq[eqell otuo~ 'el!apt!pJan 
elheled e laz!p coBo7 .on!xallal a o~!lyrd sa~uauoduros sop el!ssa~au s!od 'eh!l~:%!l 
-saAu! epu?Jop ~anba~ 0~5ez!lelo?sa ep ol!qm$ ou crhc[ed e laz!p 'EIUIO~ e11110.111 
ol!a .e~!%o[e!p oek,np? ep ol~qm; ou [epadsa ma 's!syrd e!as o~rr anb el!ap1yl.l.1n 
erhqed eq oeu 'o~uellod .el!apeplaA elneled ap eu!iuouap anb o opuem~ol JIII.>~II 

-[expel ma8eralu! anb cse!~yp![os emrol [el ap - oexabar a ne5~ - sagsuauup sell11 
~od epjnl!lsuo, elsa emel" de~~el~d c 'assap le!,uals!xa oe5elanar E las opoeruJ!ll! 
'- o%ole!p - ledpyd opa,uo> ou P,!IFU~I ea~y e e11ua3 '(99161) apopuq!g up UI!IJJL<I 
our01 onlmnpx tua aluamIe!qu! opep~oqe ems) o opuepunjolde 'elnel~d e rm11 
ol!a>uoJ op ourol ma ot.5ez!1emalqold essa emolal (0161) op!u!ldo op u!So8trlr.~~l 
eN 'opunm o remrojsue~'~ er!apeplan elneled e laz!p '(0161) aqaq e~ed 

solsea ap ogSexpnd ep II!~I-I 

VE~AV-IV~ vns v mzla 



I~1l1~1111~:. I ';IIIIII. / , i i ~ ~ ! i . i c i r t t ~ t i ~ 0 r 8 ~ ~ i t i i ~ ~ r ~ . i l ~ d I . ( . d .  Iti<>(lc,I.~~~c.imo: I ~ , ~ . c ' ~ ' L . I ~ I ~ ; ~ .  1071. 
l ~ l l l i l l t l ~ : .  I J i \ t i l c ~ .  / ' e i z ~ o ~ i n i h o e ~ o n o m i o :  saberes necusr;il-ior ipriticacducativ;~. I ,  ucl. 
S.N> l ' i t l ~ l < l :  I'iwe'l'crra, 1796. 

I I t  I K I  It I < ,  i'sulo. Pedogogio drr rrprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970. 

IItI:II\l?, Paulo. PoIitir.ae educa5Zo. I. ed. SBa Paulo: Cortez, 1793. 

Trata-se de categoria dsterminante no context0 dos escritos,locuqBes,seminirios, 
palestras e manifesta~ties de Paulo Freire. Vincula-se diretamente com outras extre- 
mamente relevantes que permeiam todo o pensamento desse autor, mas notada- 
inente corn opressor-oprimido, pedapogiado oprimido, a l iena~io,  educaqio banci- 
ria, acomodaqlo, invasio cultural. Presente desde o inicio da sua obra, notadamente 
rla primejra parte de Pedagogia do oprin~ido, tambim perpassa o conteljdo dos 
ulli~nos textos rscritos, como Pedagogia da ir~digna~do. Domestica(i0 pode ser defi- 
~i ida como um processo atraves do qua1 se i r ia  uma consci@ncia passiva de submis- 
silo tanto a pessoas como a um sistrma, seja social, seja sconBmico ou educational. 
I:,~~ihora constitua uma atitude pessoal de aceitacio sem questionamento da  pro- 
~pri;~ vida s da realidade, implica uma s u j e i ~ i o  a uma determinada ordem social 
csl;~helecida tomando-a como definitiva e permanent? r,  portanto, imut8vel. Em 
~nivel ~nacrossocial leva B legi t ima~io de uma visio neocolonialista, aceitando a 
~IcpcndQncia international, tomando-a "como natural e inrvitdvel" (FREIRE, 1996, 
13. 16). Leva a pessoa a acomoda~an aos vdores vigentes criando uma atitude de 
internaliza~iu dos valores dominantes, o que impedr qualquer questionamento ou 
verbaliza~20 que conteste o sistema. Leva Bperda da subjetividade iazendo com que 
o pessoa perca a capacidade de construCio de um pensamento critico, abrindo mlo  
de sua palavra sobre si, sobre a histdria, sobre o mundo. Em educaqio P a propria 
~ncga$io da pedagogia da  autonomia. Elimina qualquer problematiza~io e r e a p 0  
Innto face ao presente corn0 em rrlaqio ao futuro numa atitude d r  desesperan~a e 
i:~tnlismo diante da realidade assumindo-a como estatica e detinitiva. No processo 
<It. cduca$Bo, o educando 6 visto como um ser passivo e sem dominio da realidade: 
"a) 0 educador 4 o que educa; os educandos os que s io  educados; [...I c) o educa- 
[lor 6 o que pensa; os educandos os pensados; [...I j) o educador, finalmente 6 o 
sujcilo do pmcesso; os educandos mrros objetos" (FREIRE, 1978, p. 67-68). Paulo 
IFrcirc analisa o procrsso com a negaqio do humanism0 e da  dialogicidade: "Na 
vcrtladc a manipula$io e a conquista, expressiies da invasio cultural, e ao mesmo 

~ c m p i ~  instrument<~s para 111antC-h, n io  s l o  ca~ni~lhi is  dc libcrtn~io. S;IO < . I I ~ I ~ I ~ ~ I I I \  

dc'domestica~io"' (FI<EII{E. 1980, p. 43). 

0 processo de l iber ta~io consiste em transformar a domestiiaqio em c a ~ n i ~ i l ~ ~ i  {lr 
conscientiza$io: medida que surge a ionsciCncia da contradi~io,  esta deve tlcspc~. 
tar para um processo de descoberta de si mesmo r do mundo: 'X sua 2iomestica$:it< 
e a da realidade, da  qua1 se lhes fala como alga estitico, podr despertd-111s C O I I I U  

contradi~io de si mesmos e da r e a l i d a d e " ( F ~ ~ ~ ~ ~ ,  1 9 8 0 , ~ .  701, ambos em prtrccss~i c 

devenir constantes. Sendo que a domes t ica~io  e uma caracteristica p r ~ i l ~ r i ; ~  
animais que n80 tern compreensio humana e, portanto, se submetem Qs  colitliqtivh 
impostas, Paulo Freire, pratiiamente, sempre emprega o termo entrc nsllilh. l l l i ~  

constitui uma negaqio do humano em sua plenitude. Aproxima-se do t r c i ~ i i ~ ~ ~ ~ r ~ ~ l l ~  
em que hd uma r e p r o d u ~ i o  mecanicistade atos sem consciencia do seu s ig~~il ic i~cl~)  
mais profundo. 

A ind igna~lo  consiste na capacidade de superar a domina~80-domeslic;1~i111 
construindo uma consciCncia e buscando a sua superaqao e a emancipaqio pcss~i;~l 
e social, transformando a realidade e lutando na rsperan$a da  construC5.0 dc I I O V ~ I  

ordem e novas estruturas. "Enquanto ser humano jamais aceitei que minha prcseil 
qa e minha passagem por ele fossem preestabelecidas. A minha cornpreens20 d;is 
rela$Bes entre subjetividade e objetividade, consciCncia e mundo, pratica e troria hi 
sempre dialitiia e n i o  mecinica" (FREIRE, 2 0 0 0 , ~ .  89) . A  domesticaqio k nega$io da 
subjetividade pois n l o  permite a emergencia do sujeito como agente criador e 
transformador da histaria. Negase intrinsecamente a prdpria dial6tica.'Xt6 mes- 
mo quandn se pensa dialktico, a sua 6 uma "dialitica domesticada, como diria 
Gurvitch. A domest ica~lo torna algu6m reacionirio, pois "pretende frear o proces- 
so,'domesticar'o tempo e, assim, aos homens" (FREIIIE, 2004, p. 220). 

Nos textos e no pensamento d r  Paulo Freire h i  conceitos elaborados a partir de 
outros autores coma George Gumitch, Hannah Arendt, Jean-Paul Sartre, Franz 
Fanon e AntBnio Gramsci, dentre outros. 
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I ~ C . S , I Q ; I I I ~ ~ ; I ~ ; I ~ I  LI;I 1ia111rr~a S L I S L . ~ ~ ~  II prol1Ic1110 (lil ~ r j i i ~ ~ ~ i x i ~ i i ~ ~ ~  c l ; ~  socicciadc, liss;~ 
tl~nscii.llci;l ccopolitica susrita urn 'movimeuto' dc lnil ior~l~;rs ill(lividu;lis (Cticas e 
clii~ll'licas) e culetivas, existenciais e militantes" (MOIIIN, 1999, p, 90). 

Iscntando-nos de polemizar~nos sobre as mais variaveis vertentes que co-habi- 
t;lm 11 crmceitu de eculogia, sejam elas sensatas, sejam rlas sensacionalistas, notada- 
I I I ~ I I ~ C  ao longo das tiltimas dPcadas do seculo passado, acreditamos que propostas 
U I I ~ I I  o "ecomunitarismo", cuja paternidade deve-se ao filosofo Siiio LopezVelasco, 
revelam-se iecundas e realizadoras do ideal freireano no sentido de uma insergio e 
~ r ~ ~ ~ l s f o r m a q i o  da realidade antropossocial consubstanciada no trabalho perma- 
llcnte no resgate da dignidade do sujeitoiindividuo que, oprimido, pode e deve ser 
trrois ao perceber que suas situardes limitess80 desafios que demandam a solidarieda- 
de amorosa de seres humanos comprometidos com um idealdevidae demundo de 
irlsuspeita eticidade e de comprovada radicalidade na transformagio s6cio-politi- 
co-cultural a fim de que a autonomia do sujeito sejaaverdadeira bandeira vergada 
pela haste da auttntica realizagao da humanizagio do humano. 
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Para Paulo Freire, n.30 existe a educagio, mas educapes, ou seja, formas diferen- 
tes de os seres humanos partirem do que s io para o que querem ser. Basicamente, as 

vArias "cdura<i,cs" s r  rrsurucm a duas: uma, que clc ch;lrnr~l~ dr  "h;~~~c;lri;l". LII IL .  

torna as pessoas menos humanas, porque alienadas, dominadas r oprinl id;~~;  r 

outra, l ib~rtadora, que faz com que elas deixem de ser o que sao, para scrcln 111;1is 
conscientes, mais livres e mais humanas. A primeira P formulada e i~nplernr~l t ;~cl ;~ 
pelos(as) que tern projeto de dominagio deoutrem; a segunda deve ser descnvolvi~ 
da pelos(as) que querem a libertagio de toda a humanidade. 

0 impulso que leva o ser huniano a educaggo 6 ontoldgico, ou seja, decorre dc su ;~  
propria natureza: "E na inconclus2o do ser, que se sabe como tal, que se funcia a ccluc;~~ 
gio como processo permanente.Mulheres e homens se tornam educiveis na illcclicl;~ LWI 

que se reconheceraminacabados. NBofoia educagio quefezmulheres e hornells ccllli;I 
veis, mas a conscitncia de sua inconclusio 6 que gerou sua educabdidade"(I:nr~~n~i, ILlL17, 
p. 64). Como todos os seres danatureza, hornens e mulheres s io incompletos, irlco~lcl~~ 
sos e inacabados; mas, diferentemente de todos os seres da natureza, sua al~tol~~giir 
especifica os 6az conscientes da incompletude, do inacabamento e da inconclu;lu, 
impulsionando-os para a plenitude, para o acabamento e para a conclusBo, prlrl;llno, 
para a educagao, pela qua1 podem superar o que sea iincompletos, inconclusos r 
inacabados) para o que querem ser (plenus, concluidos e acabados). 

A natureza humana, de acordo com a teoria freiriana, pode ser identificacla 
tambem pela esperanga:"E tambem na inconclusio de que nos tornamos conscien- 
tes e nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerga a esperanga" 
(FREIRE, 1997, p. 64). Alias. citando a si mesmo, neste texto, Freire relernbra e reforga 
esta dltima dimensso da especificidade da ontologia humana: "Nio sou esperango 
por pura teimosia, mas por imperativo existencial e historico" (FREIRE, 1992, p. 10). E, 
na citagio de si mesmo, substitui a expressio "imperativo existencial e historicd' por 
"exigtncia ontologica",~ que reforga a ideia de que sua concepgio de educageo deriva 
de sua concepgio a respei:~ da singularidade (esperangosa) da natureza humana. 

Na perspectiva do educador pernambucano, a educagio 6 tambem dialogico- 
dialetica, porque 6 uma relagio entre educando, educador e o mundo, no circulo de 
cultura, que deve substituir, no caso da educapo escolarizada, a aula. E, ao contra- 
rio da"educagio bancaria", o(a) educador(a) n2o 6 a mediagao entre o conhecimen- 
to e o(a) educando(a), porque nela, q l e m  faz a media520 - no sentido da transfor- 
maqio do imediato em mediato - 6 o(a) pr6prio(a) educando(a)."Ji agora ninguem 
educa ninguim, como tampouco ninguim se educa a si mesmo: os homens se 
educam em comunhio, mediatizados pel0 ~ ~ ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  1978, p. 79). Nessa cita- 
gio, percebe-se toda a riqueza da concepgio freiriana de educagio. Em primeiro 
lugar, apesar da dupla negativa "ninguem educa ninguem", o(a) educador(a) C 
importante, na medida em que"tampouco ninguem se educa a si mesmo". Portanto. 
o ato educacional i uma relagio de"do-disctncia" - neologismo criado por Freirc 
para exprimir a simultaneidade e mutualidade do ensinariaprenderlensindr -, rnl 
que educador(a) e educando(a1 s i o  sujeitos estrategicos do processo, no qua1 ;I 
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11111 i~tuiIii~lL!tic~~, 1111111 v u q u e  ao sujeito que problcmatix;~ i. 11il1i10 dilicil q u ~ ,  nao sc 
si111;1 c~ i~npru~ne t ido  com o processo yue instaura. 

Na perspectiva problematizadora, a educaj3o desafia a procurar a emersrio das 
~ ~ i ~ i s c i t n c i a s ,  para que acontega a itlsery6t~ critica do sujeito na realidade, facilitan- 
1111 ;I ranstrutio da consciCncia reflexiva e politizada accrca dos fios que tcccm a 
r~l l idnde social. Assim, a educagio problematizadora precisa centrar suas preocu- 
~1ni6es para "o aprofundamento da  tomada de conscikncia que se opera nos ho- 
lncns enquanto agent, enquanto trabalham" (FREIRE, 1983, p. 76). To'davia, 6 necessa- 
rio nh-o cair na armadilha de que reoria e pratica se diluem uma na outra. 
Apropriadamente, Giroux (1981) asqegura que teoria e pritica s i o  inter-relaciona- 
das e, portanto, passiveis de mediaqhes por meio da  anilise critica. 

0 aprimoramento do processo de tomada de consciQncia nas reilrxnes de Freire 
(1983) n i o  constitui u m  mero esforqo de carater intelectualista e individualista. E 
um processo que se realiza nas relag6es entre o sujeito e o mundo, constituindo-sr 
em rela~6es de transforma~ao e inaugurando a "conscientizaqBo". Desse modo, a 
educaqio problematizadora constitui-se no resultado da confrontaqh-o homem- 
mundo; mundo aqui entendido como a realidade concreta, a qua1 se desvela de 
forma ohjetiva para o educando. 

Para Freire (1996, p. 28), a educagso problematizadora consistena "forga criadora 
do aprender de que fazem parte a cornparagio, a repetigio, a constatagZo, a drivida 
rebelde, a curiosidade nh-o facilmente satisfeita". Uma forga cuidadosa que consiste 
numa possibilidade de suplantar os efeitos negativos das praticas da educaglo ban- 
cdri~,ou seja,do falso ato de ensinar. Por meio de praticas balizadas na pcrspectiva da 
educaqao problematizadora 6 que Freire (19961 acredita que os seres bumanos tCm a 
vantagem de tornarem-se capazes, de se  assenhorarem de seus destines, do seu 
conhecimento, apesar dos condicionantes a que est2o submetidos, tanto de forma 
inconsciente coma dos que decorrem das estruturas sociais que alienam. 
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EDUCACAO DE ADULTOS 

A problematizagh-o da formagio de pessoas adultas e qurst io  de cernc na t ~ l ~ r a  
,111 ll l l l l l i l  de  Paulo Freire, qrlr a concehe de forma vinculada B questgo da alfabetizac 

perspectiva de educaqio emancipatdria, uma vez qur compreende a alfal~eli~i~\.;l<~ 
para alem de uma aprendizagem meclnica da tecnica de codificagio c Jccotlili 
cdgao, mas cum0 lritura de mundo. Ncssc scntido, tado o proiesso Jc cJuc;l(;lo 
de adultos implica o desenvolvimento critic0 da  leitura d o  mundo, (1 i l l l i ~ l  V I I  

volve um trabalho politicode conscientizag50. Segundo Freire (1981), s eptrll  
dizagem da  leitura e escrita assume significado B medida que o e d u c ; ~ ~ ~ i l ~ ~ .  
simultaneamente com o dominio do mecanismo da formagio vocahular, vni pcrcr 
bendo o sentido da linguagem, "quando vai percebendo a solidariedade cl1ll.r ;I 

linguagem - pensamento e realidade, cuja transformaqio, ao exigir novas I i ~ r  
mas de compreensh-o, coloca tambem a necessidade de novas formas de expres 
s20" (1981, p. 24). 

A educai2o de adultos se  define no cenario da politica educational brasilci- 
ra, a partir da d icada  de 1940, atravks da criaqh-o do S e r v i ~ o  de Educagh-o dc 
Adultos e do desenvolvimento ila Campanha de EducaqLo de Adultos. ambos 
em 1947. Embora n i o  tenha obtido sucesso, sendo extinta antes do final da 
dPcada de 1950, a campanha fomentou a discuss20 teorica em torno da educa- 
g io  de adultos e d o  analfabetismo e suas consequ~ncias  psicossociais, confor- 
me assinala a Agao Educativa (1995). f n a  decada d e  1960, n o  entanto, que 
ocurre a p r o d u ~ i o  d e  um paradigma pedagigico pr6prio 3 educagHo de adul- 
tos, com o trabalho de Paulo Freire, que  desenvolve uma proposta metodol6gi- 
ca especifica para a alfabetizagio de adultos (DI PIERRO et al.. 2001). Aproposta 
de Freire se  assenta nos princip?os da  educagio popular, da qua1 ele foi um dor 
grandes inspiradores. Entre as dimensRes fundamentais desse paradigma, cabe 
destacar a compreens2o da e d u c a p o  coma um ato politico; como um ato dc 
conhecimento e n l o  como simples transferencia de conhecimento; como um ato 
dialdgico no descobrimento rigoroso da razio d e  ser das coisas, a nog2o de um;i 
ciencia abcrta i s  dcmandas populares; a import4ncia do planejamento partici- 
pativo e comunitario. 

h educagio de adultos, numa perspectiva de educag2o popular, esta intimcl- 
mente ligadaivida e aobra de Paulo Freire, a seu compromisso politico esocial con1 
suas raizes, o Nordeste brasileiro. Freire exerceu o cargo de diretor do setor tic 
Cultura d o  Servigo Social da Indlistria (SESI) de 1947 a 1954 e, posteriormente, ilr 
1954a 1957,odesuperintendente do 6rgP0,localonde teve contato coma educaqfi~~ 



I I V  . ~ ~ l ~ ~ l l ~ ~ v / i r ; ~ l ~ e l l ~ : ~ d ~ ~ r c s .  'l:l~nbc'~n sc cllgajok~ c111 I I I ~ V ~ I I I ~ I I ~ ~ S  LIC r~luraq;lo popu- 
1.11.. c l i l i  11111 cl<is Iu~~datiores 110 M~vimento de Cultura I'op~llar (MCP), dc Recife, 
i ~ ~ q ~ i ~ r ~ ~ ~ i l o .  SLM p~oposta  de educaqio de adultos, a p e s  descnvolvidas por educa- 
<l(~l-i,s do Movimento de Educayao de Base (MEB), ligado a Conferencia Nacional 
{los llispos do Brasil (CNBB), pelos Centros de Edusaqio Popular organizados pela 
ll~iiao Nacional dos Estudantes (UNE) e por movimentos de iultura popular apoia- 
dos )>or administraq6es municipais. Sua tese de doutorado, Educaqdo e atualidnde 
l~r~rsileira, defendida em 1959, foi publicada mais tarde, com algumas mudanqas, 
sob o titulo de A educafdo iomo  pratica de liberdade (FREIRE, 1969). Nessa obra, 
1:reire apresenta de forma drtalhada seu metodo de alfabetizaqaio, problematizan- 
110-0 con10 uma resposta, no campo pedagdgico, as condiqbes da fase de transicio 
da sociedade hrasileira da epoca. 

Nesse contexto, propee a educaqio como um processo de emancipa~io  humana 
a senr i~o  da t ransforma~io social - uma eduraqrjo libertadoro - em contraposi~Ho 
a uma vducarao bancdria, que serve domina~io.  Segundo Freire (1979, p. 24),"a 
educaqio, como pritica de liberdade, 6 um ato de conhecimento, uma aproxima~io  
critica da realidade", o que envolve um procrsso de conscientiza~io. Nessa perspec- 
tiva, o homem 6 concebido naio como objeto, mas como sujeito da acio educativa, e 
6 fundamental a participa$io dos sujeitos no processo de problematiza~Bio da r e a ~  
lidade e da aqio. Assim, uma educacio problematizadora implica um "momento de 
ref leso,  que parte de uma realidade concreta e onde se organiza urn projeto de 
aqiio, que deveri converter-se em acio efetiva sobre a realidade2'(J~v~uzu, 1979, p. 
31); implica tambem o respeito e a consideraqio do conhesimento e a experiencia 
dos sujeitos envolvidos no processo. Trata-se, na educapo de adultos, de propor 
aos educandos o desvelamento do mundo mediante o metodo de problematizacaio 
da realidade e de uma relacHo dialogica. Nesse sentido, todo o processo de educa- 
$20 de adultos implica o desenvolvimento critic0 da leitura do mundo, o qual 
cnvolve um trabalho politico de sonssientiza$?jo. A tomada de consciencia se da nao 
de forma isolada, mas atraves das relaqars que os homens estabelecem entre si, 
~nediados pelo mundo. 

I ) I  I'IERRO, Maria Clara; JOIA, Orlando; RIBEIRO, Vera MasagZo. Visdes daeduca- 
$.?<I de javens e adultas no Brasil. Cczd. CEDES, V. 21,11.55, p. 58-77, nov. 2001. 
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EDUCACAO POPULAR 
Concei~Zo Paiudo 

A busca por condic6es dignas de vida e a possibilidade de a f i r m a ~ i o  dc i~lc~i l i  
dades constitui uma das marcas da participapo das classes populares nos 111ovi 
mentos sociais da modernidade. Entre as Revolu$des Liberais Modernas, podr+v 
destacar a Revolu~io Francesa. Nela, houve grande envolvimento de setores pop11 
lares, na luta pela liberdade, fraternidadr e igualdade. 

E nesse period0 historic0 que iniciam as sriticas radicais ao novo mod0 dc. 
producaio, poder politico e visio social de mundo que emergiam e que 6 fecundizada 
a luta dos movimentos reivindicat6rios, de contestacao, de l iber ta~ io  e de busca 
pelo poder politico do seculo XX. No bojo desses processes, idearios e praticas de 
educaqio estiveram presentes e a discussio do para que e qual a educacHo dolpara 
o povo foi, de umlado, motivo de acaloradas discuss6es pelos intelectuais, politicos, 
governantes, ativistas e l ideran~as sociais e, de outro, presenGa nos movimentos 
sociais concretes. 

Conectado e esse contexto mais amplo, o Brasil e tamhem a America Latina, 
entre os anos 1960 atemeados de 1990, originaram ideias e propostas em educaqio 
que se tornaram mundialmente sonhecidas. No Brasil, nesses anos, foi notavel o 
desenvolvimento da concepcao de e d u c a ~ i o  popular. Entretanto, sua teoria e pri- 
tica, por aqui, iniciou nos anos de 1900, com as experiPncias educativas dos anar- 
quistas e. em menor escala, dos c o m ~ i s t a s .  

Para Brandio (2002), em que pesem os diferentes sentidos atribuidos a expres- 
s i o  e d u s a ~ i o  popular na atualidade, 6 inegavel que ela, no Brasil e na America 
Latina, euistiu, existe e se firmou como uma das concep$bes deeducacHo das classes 
populares. 

Paulo Freire e quem consegue, engajado nas lutas no Brasil dos anos 1960, 

fazer a leitura da realidade brasileira e latino-americana e iniciar o processo tic 
f o r m u l a ~ i o  de uma pedagogia que se  nutre  d e  diferentes abordagens filosdfi- 
cas (TORRES, 1981) e de priticas educativas populares concretas que ocorriitri~ 



(,In ililrrcnlcs contexlos e sito;~(-(,cs: da a l l ;~he l iz ; r~ ;~o  clr ;ICIIIIIOS, pklssando 
~pcl;ls cscolas, organizagio operiria e lutas camponesirs pur terra, estando pre- 
scntes CIII processos revolucionarios, como as  marcantes experiencias da Nica- 
rdgua e de Cuba. Nos anos 1960, no Brasil. foram os movimentos de cultura 
popular os grandes sementeiros de ideias e de implementagio de experitncias 
(FAv~no, 1983). 

Fre~re se torna, nos anos referidos, o principal idealizador e, na atualidade, um 
dos principais inspiradores da educagso popular, enquanto uma das conrep~nes 
de educagio do povo. 

0 tema da educayao das classes populares, largamente denominadas de opri- 
midas ou, entio, de povo, perpassa e e o centro de sua obra. E na sua mais impor- 
tante obra, a Pedagogia do oprimido (?003), na qua1 amplia seu referencial tedrico, 
dialogando com autores que comungam do ideario marxista: LEnin, Marcuse, 
Frornrn, Kosic, Lukacs, etc., que o autor discute, com profundidade,a rrlagio entre 
opressores e oprimidos, evidenciando a dimensso politica da  educaqio e contra- 
pondo concepsoes educativas. 

Para Freire (2003), nessa relaqio, os oprimidos s i o  submetidos a "invasio cul- 
tural", ao "silenciamento" da sua palavra e a constantemente "desumanizagio", o 

que as  impede de concretizar a sua "voca$ao ontoldgica" na diregio de "ser mais" e 
de sua "humanizagio". Assim, na situagio de opressao, a consciPricia do oprimido, 
na relaq%o com o mundo, expressa "imersio", "fatalismo" e "autodesvalia". 

A Pediigogia do oprimido, que n io  pode ser teorizada e praticada pelos opresso- 
res (p. 133), P um instrumento para a descoberta e de transformapo, pelos oprimi- 
dos, de sua situagio de opressso: 'Xa situagio limite", ao "percebido destacado" e, 
des?e,ao "ato limite"e ao "inPdito viAvel".E, portanto,Educagio Libertadora,proble- 
matizadora, quesecontrapde aEducagBoBancPria, domesticadora. Ela se concreti- 
za como Ape culturalpara a liberdade. E as io  realizada "com os oprimidos e n io  
para eles", seja na essola, seja no process0 de mobilizagso ou de organizagao popu- 
lar para a luta, defesa dos direitos e reivindicagio da justiga. 

Em Pedagogia da esperanfa: urr~ reencontro com i i  Pedagogia do oprirnido (2006), 
Freire retoma as criticas a ele feitas, m a n t h  e explicita as teses centrais da Pedago- 
gia do oprimido. 

Em A sombra desta mangueira (1995), posiciona-se diante da perspectiva pds- 
moderna, dialoga sobre a sua experihcia de gestio da Secretaria Municipal de S io  
Paulo e de sua "insistencia para que a essola phblica se tornasse popular e demo- 
cratira, isto 6 ,  menos autoritaria e elitists" (p. 47). 

Em sintese, para Freire, a expresslo educaqio popular designa a educagio feita 
com o povo, com os oprimidos ou com as classes populares, a partir de uma deter- 
minada concepgao de educagio: a educaglo Libertadora, que 6 ,  ao mesmo tempo, 

g ~ ~ o > c , o l d g i ~ ~ ,  pc1litir.1, ~ ~ l i r : ~  c cslc(licd (I;I!I:II!I., 1997). I : s ~ ; I  C ~ I I C . ~ I ~ ~ I I I ,  ~ ~ r i e ~ r l i r ~ ~ ~ r  II:I~:I 

a transformai;io cia sociedade, exige que se parta do contexlo c ~ ~ ~ ~ r r c t ~ ~ / v i v i ~ l ~ ~  pill.il 
se chegar ao contexto tebrico, o que requer a curiosidade epis tem~~l~igir i~.  ;I p n ~ l ~ l c ~  
mat iza~io ,  a rigorosidade, a criatividade, o dialogo, a vivencia da prdxis c 11 prl~lil- 
gonismo dos sujeitos (FEIRE, 1995). 
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EDUCADOR/EDUCANDO 
Mari hlargarete dos Santos Forstet 

A (re)educagso d o  educador constitui um dos eixos fundantes do discurso 
politico-pedagdgico freireano. Sua preocupa$io central P com a formagio pro- 
fissional e com o c o m p r o m i s s ~  sociopolitico desse educador, ser inacabado. 
Freire entende que essa (re)educaglo P processual, lenta e construida na cotidiani- 
dade docente que, por sua  vez, c ~ t i  inserida em urn contexto sociocultural 
particular, que C condicionador, mas nao determinante dela. Na obra Medo e 
ousadia (1987b): o cotidiano do professor, Freire, em dialogo com Ira Shor, 
educador norte-americano, aponta-nos algumas reflexoes sobre suas diferen- 
tes e ricas aprendizagens na transigzo de urn modelo de "professor transmis- 
sor", que era, para outro dewprofessor libertador", que descobriu ser na medida 
e m  que ia ensinando, dialogando com os estudantes: "Se voce me pergunlassc 
se eu  tinha uma nogio sistemitica do que significava o diilogo, eu lhe  diria quc 
n io .  N i o  construira nenhuma epistemologia para planejar o que ensinar. Ru 
t inha intuigio" (1987b, p. 39-40). Ele achava que deveria comegar falando ~ O I I I  
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eurnu as-~epunj uapod oeu oe5e11aq![ e uro, sop!lawolduro, aluaurelppep 
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emav ,(89 .d '~~861) .,seIa elluo, oeu a sapeplaq!l se u~o, opuas lelsa ap el 
-!ssa,au as'apep!1oine'aluaur1euo!~unj 'as-]as ered,, anb opuaz!p 'op!lu!ldo op 
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anb 'oe5elraq!l elad eln[ emn alue!pam 'mared!~uema as salaqlnur a suauroq ered 
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,,,epe,!J!pom op5e?npa ap a saluaIaj!p se!,ugsun>r!, ap olnpord oes sopexgpom 
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c~l11~~;111ili1, valorizando e rcspcitando a sua cultur;l c (1 scu ;~icrvu dc ~ o ~ ~ h c c i ~ n e n t o s  
c~iipiricns junto sua individualidade (Fwna, 1997a). 

A educacao, sozinha, nio tem condig6es de construir uma sociedade emancipada. 
A exclusio social, a globalizacio econbmica e as politicas neoliberais excludentes con- 
solidam, em nivel nacional e mundial, um capitalism0 que "amplia a sua capacidade 
cle produqio de mercadorias, acumulo de capital e geraqgo de riquezas" ( Z I T ~ S K I ,  
2007). Nesse sentido, o trabalho de formagio da educaqio popular tambem deve 
exercitar processos de emancipapo individual e coletiva, estimulando e possibilitan- 
do a intervenqio no mundo, a partir de um sonho ktico-politicoda superagio da 
realidade injusta. Tal intervenqio se da num fazer cotidiano e tambem historico, 
atravessado de desafios, utopias, sonhos, resist6ncias e possibilidades. 

Segundo Freire (2000), a luta pela transformaqio social, para aquele que se 
posiciona coma progressista, pode acontecer em diferentes lugares e momentos: 
"Tanto se verifica em casa, nas relaq6es pais, mHes, filhos, filhas, qnanto na escola 
[...I ou nas rela~6es de trabalho. 0 fundamental, se sou coerente progressista, 6 
testemunhar [...I o meu respeito a dignidade do outro ou da outra" (p. 55). 

0 projeto de emancipacio defendido por Paulo Freire tambem contempla o 
chamado multiculturalismo, no qua1 o direito de ser diferente numa sociedade dita 
democritica, enquanto uma liberdade conquistada de cada cultura, tambkm deve 
proporcionar um diilogo critico entre as diversas culturas, com o objetivo de am- 
pliar e consolidar os processos de emancipagio. 

Mesmo corn todas as lutas e as vBrias "marchas", que aconteceram nas ultimas 
dbcadas, contrarias as diferentes formas de opressio e dominaqio social, Paulo Freire 
defende que o projeto de uma sociedade emancipada s6 serA efetivado realmente na 
sociedade socialista, apesar das dificuldades de concretizi-la no final dos anos 1990, 
mas ngo deixa de ser, no seu entender,"visivel"e"tio palpavel". Segundo ele, o esface- 
lamento do mundo socialista autoritdrio deixou muitas "mentes, antes bem comporta- 
das, estupefatas, atbnitas, desconcertadas" (FREIRE, 1997a, p. 96) pelas distorq6es au- 
toritarias,desgostos totalitirios e cegueira sectiria.Porem, ainda h i  uma possibilidade 
extraordiiaria de continuar sonhando e lutando pelo sonho socialista. 
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EMPODERAMENTO 
Pedrinho Guareschi 

Conceitocentralao referencial te6rico e pritico de Freire, presente pela primeira 
vez no livro Medo e ousadia, escrito em parceria com Ira Shor (1986). 0 s  autores ji 
de inicio alertam para os equivocos a que o termo pode conduzir.Previnem que deve 
ser tomado nio  no sentido de dar poder a alguem, em que o sujeito"recebe"de outro 
algum recurso (com merecimento dele ou sem), dentro de uma perspectiva indivi- 
dualista, mas no sentido de ativar a potencialidade criativa de algubm, como tam- 
bem de desenvolver e potencializar a capacidade das pessoas. 

Dentro do amplo referencial freireano, 6 importante realqar que o empode- 
ramento nHo 6 apenas um ato psicol6gic0, individual, mas um ato social e 
politico, pois o ser humano, para Freire, e intrinsecamente social e politico, 6 
pessoa=relafdo. A propria conscikncia 6 sempre social, j i  a partir da propria etimo- 
logia: scire - saber e cum - com (GUARESCHI, 2006). Em muitos de seus escritos, Freire 
afirma que nio acredita numa autolibertaqso, masque a libertaqio 6 sempre social 
e coletiva: 

Mesma quanda voce se sente, individualmente, mais livre, se esse 
sentimento nZo 6 um sentimento social, se voc? nZa 6 capaz de usar 
sualiberdaderecentepara ajudar osoutros aselibertarematravbs 
da transfarma~Zo da sociedade, e n t k  vace sb e s d  exerciranda uma 
atitude individualists no sentida do  empowerment ou da liberdade. 
(1986,~. 135) 

Alem disso, num olhar mais critico e detalhado, pode-se dizer que em- 
poderamento esta intimamente ligado B conscientizaqio, tanto assim que em 
alguns paises, como no Canadi, conscientizaqio foi inicialmente traduzida por 
empowermen t .  

Mas o conceit0 se estende alem: numa analise mais minuciosapode-se afirmar 
que empoderamento 6 o eixo que une conscikncia e liberdade. Central a visgo de 
Freire estao entendimento de que a medida que aspessoas tomam consciencia (cons- 
cientizaggo), vgo tambem se libertando (libertaqgo) (FREIRE, 1069). fi impossivel scr 
livre, se ngo se tem consci6ncia. Mesmo se o simples fato de tomar consciencia nA0 
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igwjas, hinditalos, cmpresas, ONGs, espaco Familiar, inlcrl~cl ... ) ;~ I ;~rp l r ;~ ln  ;I no+ 
~ I ~ ~ c s c ~ l a  e dc sala dc aula. A cducaGBo tornou-se comunitaria,virtual, multicultural 
c i~calri~ica, e a escola esteiideu-se para a cidade e para o planeta. 

lini 1974, em Genebra, Paulo Freirc teve um celebre encontro com o filosofo 
; ~ ~ ~ s l r i ; ~ c o  lvan Illich que estava publicando, naquele ano, seu livro Sociedade sen1 
c,si.oias (Editora Vozes). No debate que tiveram ambos criticaram a escola tradicio- 
1181. Entre a hurocratiza$Bo da instituiqgo escolar, os dois deniandaram que os 
cducadores buscassem seu desenvolvimento prdprio e a libertapo coletiva para 
cumbater a alienapo das escolas e propondo o redescobrimento da autonomia 
criadora. Apesar desses pontos em comum, existem considereveis divergencias 
entre eles. No trabalho de lvan Illich, podemos encontrar urn pessimism0 em rela- 
(80 a escola. Ele nso acredita que a escola tenha futuro. Por isso seria necessirio 
"desescolarizarnasoiiedade. Em Paulo Freire encontramos otirnismo.A escola pode 
mudar e deve ser mudada, pois joga um papel importante na transfornia@o social. 
0 que une Illich e Freire e sua crenqa proiunda ern revolucionar os conteudos e a 
pedagogiadaescolaatual. 0 s  dois acreditam que essan iudan~a  P ao mesnlo tempo 
politica e pedagogics e que a critica da escola 6 parte de uma critica mais ampla a 
civilizapo contrmporanea. Para Paulo Freirr a escola 6 um lugar especial, um lugar 
de luta e de esperanqa. Por isso ela precisa ser para todos e de qualidade. 

FREIRE . Paulo. Pedagog~ada aztonomia: saberes necess5rios H pritlca educdtiva. 1 .  ed. 
Sio Paulo: PazeTerrd, 1996. 

A temitica da escrita perpassa varias obras de Freire em vincula(io com sua 
Im{?osta de alfabetiza<%o. Contudo, n i o  se trata de uma abordagem teorica, mas de 
. i l y l  vivenciado por ele desde seu pr6prio processo de alfabetizapo, na decada de 
1'1?0, como escreve em seu texto "Minha primeira proiessora": "Minha alfabetizapo 
11i111 me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas a niinha 
cxperikncia, escritas corn gravetos no chio da terrado quintal" (GA~OTTI, 1996, p. 31). 

lJortanto, sua proposta de ensinar a ler e escrever a partir de palavras gerado- 
pas, qur desenvolveu apartir dadecada de 1960, ten1 abase em sua propria experitncia 
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por clc ~0111 muiro afcta), corn queni aprclldcu a hzcr 11 quc c l i i i ~ ~ ~ i ~ v i ~  111. "SCIIICII 

Lu me entregava com prazer 3 tareta deXformar sentenqas". 1:ra asziln qur  cli~ 
rostumava dizer. Eunice me pedia que coloiasse numa folha de papel talll;ls p;11;1 
vras quantas eu conhecesse. Eu ia dando forma as sen teyas  coln essas palavras 
que eu escolhia e escrevia. Eunice debatia comigo o sentido, a significaqio de C ; I ~ ; I  

uma" (GADOTTI, 1996, p. 31). 

]a na obra Pedugogia do oprinlido, escrita em 1967, dedica atensgo espctii~l 3 

alfabetiza~io a partir de palavras geradoras, desde o preficio escrito por l j r l l i i l ~ i  

Maria Fiori: Xssim, ao objetivar uma palavra geradora - integra, primein], c dclrnis 
decomposta em seus elementos s i l i b i c o s ,  o alfabetizando ja est i  mot ivad~~ 11;1ri1 

n io  so buscar o mecanismo de sua recomposiqio e da composiqio de nuvas p;11;1 
vras, mas tambem para escrever seu pensamento" (FREIRE, 1987, p. 12). Pro111lr 
superar o exercicio mecinico de dominio do codigo alfabetico, em husca dc 11111 

processo dedaprender a dizer a sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo c :I 

comunhSo humana em que se constitui; instaura o mundo em que se huma~iiz;~. 
humanizando-on (p. 13). 

Em contraposiiio a uma e d u c a ~ i o  bancaria e aos metodos sinteticos de alfabc- 
tizapo, muito em voga no seu tempo e ainda ate hoje em muitos lugares, Freirc 
vivencia e defende um metodo analitico, da palavra~io,  a partir de palavras gera- 
doras. Estas s i o  escolhidas a partir da pesquisa do universo vosahular e s i o  devol- 
vidas ao povo para reler a sua fala e escrever a sua palavra por meio da formapo 
de outras palavras e de irases escritas com estes fonemas. Prop6e vincular palavra 
e mundo, ou seja, a leitura e a esirita da "palavramundo" (2001, p. I2), visando 
ajudar o povo "a aprender a dizer a sua palavra" (1987, p. 20), compreendendo que 
"dizer a sua palavra equivale a assumir, conscientemente, como trabalhador, a fun- 
$50 de sujeito da sua historia" (1987, p. 21). 

Em A irportdncia do ato de ler: em h i s  arrigos que se completam, Freire explicita: 

A pesquisii doquechamava deuniversovocahular nos dava assim a\ 

palavras do Povo; grividas de mundo. Elas nos vinharn atraves da 

leirum do mundo que os grupospopulares faziam. Depois,voltavam 
a eles, inseridas no que chamava e chamo de codificaq6es, que s91, 
representaT6es darealidade. [...I No  fundo. rsse conjunto de repre- 
sentaq6es de situaq6es concretas possibilitava aos grupos popularr\ 
uma "leitura" da "leitura" anterior do mundo, antes da leitura d;, 
palavra. (2001, p. 20-21) 

Ao prefaciar essa obra,Antdnio Joaquim Severino escreve: "E aprender a ler. ;I 

escrever, alfabetizar-se 6, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreelldcr 
o seu contexto, nso numa manipula(io mednica de palavras, mas numa rel;lq;lu 
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c<~l l~prcc~isBo critica da alklbetizaqio, vista por elc s11h ir ;Anglllo du cducapo  
~iolilica, por entendt-la como urn ato profundamente politico: "lnicialmente me 
parccc interessante afirmar que sempre v i a  alfabetizaqio de adultos como um 
ato politico e um ato de conhecimento, por isso nlesmo, um ato criador" (2001, p. 
19). A alfabetizaqio deve consistir em aprender a ler e a escrever o mundo, a 
compreender o texto e o contexto: "A leitura do mundo precede a leitura da 
palavra, dai que a posterior leitura desta n io  possa pressindir da continuidade da  
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente" (2001, p. 11). 
"Quando aprendemos a ler e a escrever, o importaute 4 aprender tambem a 
pensar certo" (2001, p. 56). 

Carlos Rodrigues Brandgo, em 0 yire d metodo Paulo Freire, traz como um 
exemplo o nome Benedito (estampado na capa do livro) como a primeira palavra 
que aparece na proposta desenvolvida pel0 Movimento de EducaqXo de Base. em 
Goias, em 1964,seguida de Joveliriiz, mata, fogo, supato, casa, ou seja, todas palavras 
simples, com os fonemas em orden1 direta - consoante mais vogal - e sem dificul- 
dades maiores de construgio, tiradas do  universo rocabular do povo, vindo depois 
outras palavras, jP com maiores dificuldades graficas como enxada, ihuva, roqado, 
bicicleta, trabailio, bezerro, safra, maquirra, urmazPm, assinatura,produqdo,farit~ha e 
estrada. (2004. p. 5 4 s ) .  

Brand20 tambem escreveu uma obra infantil sobre a historia de Freire, Historia 
do mol ino que lia o tnundo (2001), em que o assunto da leitura e da escrita da 
palavramundo e explicitado com o jog0 das palavras semente (2005, p. 55ssj. ' h l  
obra e ampliada no seu livro Puiilo Freiri: o menino qiie lia o mundo: unra histdria 
de pessous, de letras e palavras, "onde se pode aprender a construir e a jogar trCs 
jogos com palavras, inspirados nas ideias do menino que [...I inventou um jeito 
novo de se aprender a ler e a escrever" (2005, p. 10). 
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ESCUTAR 
Ao;t Maria S;nl 

Saber escutar 6 um dos saberes necessirios a pratica educativa, aprescntados 
pot Paulo Freire no lirro Pedagogia da autonomia (1997). Trata-se de uma csclll;~ 
que vai alem da capacidade auditiva e difere da  pura cordialidade. 

Para compreender melhor esse conceito, 6 imponante analisClo na pcrsprc.liv;l 
relational da obra freireana,com especial destaque para apedagogin do oprinlilLl( I&)78). 

Saber escutar coudiqio para o desenvolvimento de uma pritica cduzi~liuir 
democritica. Na medida em que aprendemos a escutar, paciente e criticamc~llr. I I  

educando, afirma Freire, podemos passar a falar con1 ele e n i o  falurpizru e k ,  COIIIO 

se fbssemos detentores da verdade a ser transmitida. Nessa perspectira, saberrst.lr 
tar requer que se aprenda a escutar o diferente. 

Diz Freire: "valorizar o diferente de n6s P absolutamente fundamental para I I  

exercicio da autonomia [...I a professora que fecha seus ouvidos 2 dot, indecisAo. 
B anglistia, B curiosidade do diferente, mata no diferente a possibilidade de scr" 
(FREIRE, 1997). 

A escuta e tambem, para Freire, requisito para o diilogo e para a compreensio 
do conhecimento que o educando traz para a situaqio de ensino-aprendizagem, 
possibilitando, ao educador, conhecer e trabalhar a partir da leitura de mundo do 
educando. Saber escutar 6, portanto, uma pritica que se imbrica, necessariamente, 
na construggo do sonhecimento critico-emancipador. E importante lembrar, com 
Freire, que a pritica do saber escutar ilnplica necessariamente posturas que via 

requerer do educador novos aprendizados: humildade, amorosidade aos educan- 
dose  tolerincia. 

A partir de sua experiCncia ao lado de Paulo Freire, na PUCISP, Saul (1999) 
relata que a escuta esteve sempre presente napratica do mestre, constituindo-se em 
procedimento essential para a sua didatica na sala de aula. Paulo Freire, diz ela, 
fazia questio de iniciar as aulas ouvindo as praticas e os interesses de pesquisa dos 
alunos; os seus sonhos. Trabalhando com as propostasltemdticas apresentadas pe- 
10s alunos, mesmo que essas n i o  estivessem suticientemente claras, Freire buscava 
encontrar os eixos centrais e os "fios comuns" entre as  diferentes experiencias ou 
projetos. De mod0 dialdgico, aprofundava contelidos fundamentais que pudessem 
subsidiar a construqio d o  conhecimento. Freire gostava de estimularidesafiar o s  

estudantes para que se exercitassern na produqXo escrita; ele propunha aos alunos 
que escreressem pequenos textos, consultando tambem a bibliografia sugerido, 
para que pudessem reagir ds discuss8es. Na sessao seguinte,ele ouvia atentamente as 
reflexties e comentava cada uma delas, reabrindo o diilogo. 
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rctilcs contcxlos. Na ohra de Enrique Dussel, em parlicl~lar, I I  Mt'l~rlo para uma 
/ilr~s~firr da liberta$rio a escuta, em linha com o trabalho de Freirc ~lestaca-se como 
cxigincia etica: "saber-ouvir e o momento constitutivo do pr6prio mitodo; 6 o mo- 
Iiicnto discipular do filosofar; P a condiqio de possibilidade do saber-interpretar, 
1x1~1 saber-servir". 

0 escritor Eduardo Galeano (2007), autor do clLsico As veias abertas da Amd- 
rice Latina, em entrevista, faz importante reflex20 sobre a necessidade de escutar, 
;lo responder sobre o papel do intelectual, hoje, na America Latina. Em sintonia com 
Freire, no tocante importincia de dar voz aos oprimidos, Galeano ressalta o valor 
de escutar a palavra dos desprezados porque sHo palavras verdadeiras. 

6 condiqzo essential escutar as vozes jamais escutadas ... das mulheres, 
dos negros, dos indios, dos pobres, dos civis [...I pertencemos a na- 
q6es que nasceram mutiladas [...I elas tem uma cultura passada, litera- 
tura, que tambem esta mutilada. 

Galeano finaliza sua entrevista propondo a recuperaqio dessas vozes perdidas. 

DUSSEL, Enrique. Mdtodopaia urnafilo~ofie da libertapio. SZo Paulo: Loyola, 1986. 

FREIRE, Paulo. Pedagogiada autonomia: saberes necess5rios 2 pratica educativa. S5o 
Paulo: PazeTerra, 1997. 

FREIRE, Paulo.Pedagogiadoop~mido. 17. ed. Rio delaneiro: Paz eTerra, 1987. 

GALEANO, Eduardo. VeiarcontinrrarnabertarnaAmlriraLatin.a. Entrevista concedi- 
da a Mario Augusro Jakobskind. Disponivel em: <http://www.outerspace.com.br>. 
Acessoem: 4nov. 2007. 

SAUL, Ana Maria. Paulo Freire, vidaeobra de umeducador. In: STRECK, Danilo etal. 
(Orgs.). ~ t i c a ,  utopia e edura@o. Petrbpolis: Vozes, 2001. p. 17-28, 

ESPERANCA 
Daniio R. Streck 

Esperanqa P uma categoria central na ohra de Freire, ligada com outros concei- 
tos como utopia, inedito viavel ou sonho possivel. Ti na Pedagogia do oprimido 
(1981, p. 97) a esperanqa se faz presente como condiqio para o diilogo, junto com 
o amor, a humildade, a fe nos homens e nas mulheres. A confianqa se instaura no 

diiil~~go quc, por sua vez, I' tnovido pela cspcranqii. 0 did log^^ en1 I>IIsL.:~ <lo s,,r. ~rrtrir 
I I ~ O  1~1de  ororrer na desesperanqa. Nas palavras dc Prcirc: "Nio 6 ,  l1or6111, :I r s p c ~  
r a n p  um cruzar de braqos e esperar.Movo-me naesperanqa enquanto luto c sc lul(~ 
coin esperanqa, espero" (FKEIKE, 1981, p. 97). 

A esperanqa se torna o tema-titulo de um de seus livros (Pedagogirr do esper,Jrr- 
Fa, 1992), escrito num periodo tensionado por avanqos democriticos e por ulna 
desilusio com utopias. Por um lado, a Constitui~do Federal do Brasil aprovada rm 
1988 garantia importantes espaqos de participaqHo popular, e governos progressis- 
tas comeqavam a implantar politicas pliblicas inovadoras, como o Orqamento Par- 
ticipativo em Porto Alegre (1989). Por outro lado, a queda do muro de Berlitn 
(1989) simholizava a crise de alternativas em termos de projeto de sociedade. 

A esperanqa 6 para FreireXnecessidade ontol6gica", um"imperativo excepcionol 
e historico" (FREIRE, 1992, p. 10). A desesperanqa, por seu turno, 6 esperanqa qur 
perdeu o rumo. Cabe, por conseguinte, nHo uma educaqio para a esperanqa. 0 

papel do educador e da educadora 6 cuidar para que a esperanqa n io  se desvic c 
nHo se perca, caindo ou na desesperanqa ou no desespero. Em sendo um imperatiw~ 
historico, a esperanqa se manifesta na pritica. Nio h i  esperanqa na "pura espera", 
isto P, na imobilidade e na paralisia. Se a meta P a criaqzo de um amanhH diferentc, 
sua construqzo tem que ser iniciada hoje. Da mesma forma, nem toda esperanqa 6 
igualmente geradora de uma realidade distinta. A critica P o seu elemento purifica- 
dor. Para Freire, a esperanqa critica 6 tHo necessiria para o ser humano quanto a 
agua despoluida para a vida do peixe. 

Em Pedagogia da esperanya, a esperanqa se afirma num context0 de anilise 
perpassado pela metifora da trama. Tem-se a impressio que ela d i  sustentaqio aos 
fios que se ligam para compor a existencia individual, a hist6ria e a pr6pria pritica 
educativa. Freire esti  se debatendo com as teorias p6s-modernas (do fim das meta- 
narrativas, do fim da histhia ,  do fim do sujeito) e se situa numa posiqio que 
identifica como "posmodernamente progressista", dando a entender que a afirma- 
qHo da esperanqa precisa ser contextualizada na histdria. Sua obra mesma P um 
exemplo de reinvenqHo dentro de novas condiqaes, desde a experiencia de alfabeti- 
zaqio em Angicos at6 o desafio da administraqio municipal em Sio Paulo como 
Secretirio de EducaqHo. 

Em Pedagogia da autonomia (1996, p. 80),por seu turno, Freire associa esperan- 
qa e alegria como exigencias do ensinar. Homens e mulheres, como seres da esperan- 
Fa, estio diante da possibilidade de criar outro futuro. Nesse sentido, a mesma 
esperanqa que busca a alegria tambem provoca "raiva" diante das condiqaes quc 
negam o ser mais inscrito na natureza da pessoa. 

Um autor que teve grande influencia sobre os movimentos de contestaqio dns 
anos 1960, nos quais Freire tambem se inspira e aos quais esti  associado, P Ernsl 
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~ ( I S  cnlrc 1 9 5 4 ~  1'159). Seguniio Bloch, ohomem e o  1nuniI11 11aosa11 sercs perftltos; 
;11i11>os pertencell1 ao "ainda nio"e o homem apenas percebe irag~nentos do futuro 
;1lr;1v6s de suas aq6es concretas. Pierre Furter v t  nessa esperanqa a base para o 
I ~ a i g m e n t o  utopico na e d u c a ~ i o  (PIIRTER, 1966). Entre outras obras fundantes 
sl~brc o tema, destaca-se ainda a Teologin du esperanqa (1564) de Juergen hloltmann, 
quc intluenciou o movimento da Teologia da Liberta~aio e foi fonte de inspirap0 
~xwflubem Alves, que intitula a sua tese de doutorado A theology of hirman hope 
(19691, publicada no Brasil como Da esperanp (1587). A esperanga se torna uma 
preseqa viva, experienciada como a antecipapo de uma promessa que j i  comeqou 
a ser cumprida. I 

Paulo Freire integra a esperanqa n3o apenas em seus escritos pedagogicos. Ela 
faz parte de seu ser no mundo e alimenta a sua bussa e as suas lutas, seja entre os 
camponeses nordestinos, com estudantes universitarios, seja na gestio publica. A 
esperanqa baseada na a ~ i o  impede tanto a acomodaqio pragmitica B realidade 
quando a luga para idealismos incapazes de interferir na histbria. I 
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ESPONTANE~SMO 
Cancetgio Paludo 

Ainda que ligeiramente, 6 possivel dizer que, na terminologia politica, esponta- 
neismo se refere B revoluqio social e, nela, a necessidade, ou nio, de uma direqio 
iorte. Essa dicotomia, na pritica politica, levou ao uso dos termos "vanguardismo", 
para os que acreditam ser necessiria a a$io de pessoas individualmente e departidos, 
e "basismo", para os que, de algum modo, possuenl posiq6es antivanguardistas. Na 
teoria do conhecimento, este termo relaciona-se son1 as posiq6es "aprioristicas" ou 

"elllpirisl;~~", (1 quc ile~nandaria n1;lilir 11~1  1111~11111. ~ i i r l i i i ) ~ ~ ~ : l o  L I O \  se~.cs IIIIIII:IIIII\  
1111 proccsso lie conhecimento da rcalidade. 

Freire (20011, no que tange a essa dicotomia, que se reiere ao p;ip~.I d;1 ~ihjctivi 
dade e da subjetividade nas re la~6es  dos hornens corn o mundo, ntir~iin a dii~letici 
dade existente entre arnbas. Para ele, coniundir a subjetividade c o ~ n  subjrtivis~no 
(ou espontaneismo) seria negar o papel dos homens no processo l~istorico 1, nil 
transformaqio da realidade, como se pudessem existir "homens sem mundo"(p. 7 ) .  
o que e pr6prio das vishes ing0nuas; por outro lado, confundir objetividade niln 
objetivismo seria o mesmo que admitir um "mundo sem homens", o que 6 comu~ii 
nas vis6es mesanisistas (p. 37). 

Aproximando-se de Marx (1574), para Freire, sendo a realidade produto ~ 1 i 1  

aqio dos homens e se esta se volta contra eles e os condiciona, "transformar ;I 

realidade opressora 6 tarefa historica, 6 tarefa dos homens". E por isso que somelilr 
"atraves da "prixis auttntica, que n i o  "sendo hldblibla, nem ativismo, mas a(;lo c 

reflexio", 6 possivel fazk-lo" (p. 38). 

Na obra Pedagogia dn esperanqa (1992), referindo-se is criticas que lhe forall1 
feitas, Freire reafirma sua compreensio da educa~ao  como pratica politica c d i ~  
dialeticidade das reia~6es "mundo-conscitncia-pr~tica-teoria-leitura-do-mu~ido- 
leitura-da-palavra-contexto-texto"(p. 106). E assim que, para ele, n i o  pode haver a 
imposiqao da leitura de mundo as classes populares; assim como n i o  pode haver 
complactncia e, em nome do respeito B cultura popular. uma adaptaqio ao "saber 
de experiCncia"feito. 

Em Freire (1552), a posiqio dialetica e democratica implica a intervenqio do 
educador corno c o n d i ~ i o  inerente ao processo educativo. Assim, Freire afirma a 
autoridade do educador, negando o autoritarismo (o objetivismo mecanicista), que 
conduz a prjtisa da educaqio Bancaria; do mesmo modo, nega o subjetivisnio ( o  
idealismo) 2'5s praticas espontaneistas, irresponsavelmente licenciosas" (p. 107). A 
pratica espontaneista, que "dilacera a espontaneidade", fundamental no processo 
de formaqHo,"nHo podendo negar a necessbia existencia do conteudo, o leva, po- 
rem, a perder-se num jamais justificavel "faz-de-conta" padagogiso" (p. 113). 

Reafirmando a necessidade e o direito das classes populares superarenl o "sa- 
ber de experiencia feito, o senso conium, pelo conhecimento resultante de procedi- 
mentos mais rigorosos de aproxima~Ho aos objetos cognosciveis",~ autor diz que o 
que n i o  pode existir 6"o desrespeito ao saber do senso comum; o que n i o  6 possivel 
6 tentar supera-lo sern passar por ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  1592, p, 84). 

EmA sombra desta rni~tlguririz (1555), Freire reafirma o movimento do metodo. 
que se embasa na sua teoria do sonhecimento, como sendo o que, por meio il;~ 

problernatiza$$o, na qua1 o dialog0 6 absolutamente fundamental, parte do conlex- 
to concretolvivido para o context0 te6rico. Esse movimento exige, entre oulroa 
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I I I I I L  ~ I L ~ I I I ~ O C I ~  1111111 ~ ~ ~ c ~ t ~ a l i ~ i a J r  critic11 ~ , C ~ i c a .  ~n!iviJ.r pcla justiql social. 
N;I ~licclirli~ ~ ~ 1 1  quc a onilisc das rclo$ot.s de poder causa a exclusio do didlogo 
;1ir;1v6s da frcquente"solidio terminalPda existencia erilica contempor8nea (1994), 
iotn sua construgio que perpassa esferas sociopoliticas e econbmicas da  existencia 
iltdividual e mmunitdria. o ponto d e  vista exilic0 de Freire permite uma "avalia(80 
critica da  realidade"no paradigma p6s-modern0 (1998, p. 30). Nesse sentido, o 
cxilio represcnta um meio de resistencia produtivo e realists. 

FOUCAULT, M.  The orderofthing,: an archaeology ofhuman sciences. New Yark: 
Vintage, 1994. 

FREIRE, P.  Pedag~gyofho~e. New York: Continuum. 1198. 

FREIRE, P. Pedagogyofche opirssed. New York: Continuum, 2000. 

Questionado por Carlos Alberta Torres (1981) sobre sua linha tehica, Freire se 
definiu na perspectiva da fenomenologia e da dialetica. N8o tanto, certamente, da 
fenomenologia transcendental e idealista de Husserl, quanto da  fenomenologia 
existencial ou do existencialislno fenomenol6gico de Sartre, Jaspers, Merleau-Ponty, 
Marcel, Heidegger e Berdiaeff, como tamhem do personalismo, ou do existencialis- 
mo personalists de Mounier. Outro estudioso que qualifica "o pensamento de Paulo 
Freire como produto existencial" 6 Moacir Gadotti (1996, p. 70). Como da dialetica 
freireana se afirmou jaque n i o  podeser reduzidanenl adialeticaidealista de Hegel, 
nem B materialista de Marx, embora com fortes intlu6ncias de amhos, tambem a 
perspeaiva existencial de Freire n i o  pode ser reduzida a nenhuma das influtncias 
citadas. A obra dele so pode ser entendida e interpretada a partir da  dramdticidade 
de sua existencia pessoal, de sua experiencia concreta da pobreza e da fome, e de 
sua comunhdo hist6rica corn os pobres, os famintos, os esfarrapados d o  mundo, os 
oprimidos do Brasil, da America Latina e do mundo, como express0 por mim, h i  
mais de vinte anos, num artigo intitdado "Morizontes hermeneuticos da  obra de 
Freire" (ANPREOLA, 1985). Freire se refere com frequencia a contradiglo da  dualida- 
de existencial do oprimido, reduzido a hospedeiro d o  opressor. Sua obra foi, toda 
ela, vivida, falada e escrita em didlogo e co-autoria com os sujeitos historicos, os 
oprimidos, os"condenados da terra"(Fanon). Uma analise do discurso das obras de 

l:r~,irc 110s pc~~icr i i~ clc~r, ill6 L,III ~LTIIIII,? ~ ] u : ~ ~ ~ l i l i ~ l i v ~ ~ s ,  t11iii1 iil6111 1111 S L ~ I ~ I ~ I I I ~ ~ < . ; I  cxis1~~11 
rial c cxislenc,ialista de seus escritos. Como curiosi~ladc c coma dcsaliu p;lr,l I I I I I ~ I  

anelise mais profunda e uma releitura de Freire numa 6tica existcncinlislil, ir;~i.ici 
apenas uma amostra extraidade dois livrosdele. O mais rico nesta linguagem exisk~li- 
cia1 6 o classico de Freire Pedagogin do oprimido (2007).No cap. 3, ao tratar dos tcnl:ls 
geradores (p. 100). Freire escreve: "Sera a partir da situagHo presente, existcncial. 
concreta, refletindo o conjunto de aspira(bes do povo, que poderemos organiaar 11 

conteudo programatico da educa~8o ou da agio politics". No mesmo capitulo e no 
cap. 4, o tema da existencia aparece numerosas vezes, em expressBes como: exigencia 
existencial, s i tua~8o existencial, situag8o existencial concreta, experiencia existencial. 
situagio existencial codificada. Para salientar a importlncia extrema do procedimell- 
to tnetodologico da"codificag8o"e daccdescodifica~80",ligadas essencialmente As situ- 
agRes e experi@ncias existenciais dos alfahetizandos ou dos educandos em geral, cab? 
citar tamhem o livro Educnpo comopidtica da libeidade (1999). Na pdgina 117 Frrirv 
escreve: "Para a introdu$8o do conceito d r  cultura, ao mesmo tempo gnosiol6gica c 
antropol6gica, elahoramos, ap6s a 'redu@o' deste conceito a traCos fundamentais, d c ~  
situagaes existenciais todificadas', capazes de desafiar os grupos e levd-10s pela suo 
'descoditica$io2 a estas compreens6es". Em Aplndire Qquele livro (p. 131), como intro- 
dugio i s  discussaes sobre o conceito antropologico de cultura, Freire escreve:"Por nos 
terem tornado os originais do pintor Francisco Brenand, que expressavam as situa- 
~ 6 e s  existenciais para a discuss80 do conceito de cultura, sdicitamos a Vicente de 
Ahreu, outro pintor brasileiro, hoje tamhim no exfiio, que as refizesse. Seus quadros 
n8o s8o uma cdpia de Brenand,ainda que haja necessariamente repetido a tembtica". 
0 s  quadros dos dois artistas citados testemunham a grande importincia que Freire 
atribuia a arte para a educagio, uma arte nascendo da experiencia existencial e 
histirrica do povo. O Pado desejou muito reaver aqueles quadros. Urn dia, folheando 
o Courriei de IZINESCO (junhollYBO), descobri que se encontram em Londres, no 
"Center for Open Learning and Teaching. Quem as recolheu como material subversi- 
vo, os vendeu a prego de libras esterlinas. 0 resgate dos quadros do Brenand repre- 
sentaria certamente, para Freire, em sua nova c o n d i ~ I o  existencial, e para todos nos, 
uma indizivel emoGio. 
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A 'koria do Conhecimento, construida por Paulo Freire, pode ser profunda- 
Incnte entendida se contextualizada onde surgiu: no Nordeste brasileiro, nos anos 
lL)60, onde e quando milhares de pessoas eram analfabetas e viviam na "cultura do 
siltncio". Foi participando dessa experigncia, entre e com esses sujeitos,pensando e 
repensando sua prdtica, que Freire inicia seu "metodo de alfahetizaylo", express80 
~u$xima de sua aposta na educaqio como instrumento capaz de proporcionar, aos 
lholnens e as mulheres, interuenpes criticas nos seus contextos de existPniia social 
e iildividual. A aposta de Freire nos processes educativos coma possibilidade de 
m u d a n ~ a  social esta fundada em principios filosdfico-antropologicos e propoe, 
pel0 exercicio da reflexso, encontrar, na natureza humana, o nucleo que sustenta o 
procssso de educaiHo: "qua1 seria este nucleo captavel a partir de nossa prdpria 
experiCnciaexistencial?" ( F ~ R z ,  1979, p. 27). ExperiCncia, assimcomoutopia, diilo- 
go e esperansa, sao categorias estruturantes da obra de Freire, qur pode ser sinte- 
tizada como uma perspectiva de leitura e de inser~ao  no mundo concreto. Em A 
irr~portdncia do ato de ler: em tris artigo: quese completam (1982),a experiPncia dos 
cducandos e dos educadores esta fortemente referenciada como !ucus das rela~oes 
tliolmicas que vinculam linguagem e rralidade no exercicio da compreens$o do 
iontexto da pratica, que, por sua vez, pelo "exercicio da leitura", pode ser ampliada 
(p. 66). "Conhecer rnais pelo ato de let" e, para Freire, um principio educativo 
revolucionlrio e 'pratica concrrta de l iberta~lo e de constru$Ho da histdria"(p. 8). 

Experiencia 6 para o pensnmento freireano mais que uma categoria de andlise. 
Foi documentando e relatando suas experiCncias em educaqio que Freire produziu 
sua ohra e imprimiu nela sua profunda conviyio de que "a leitura da palasra 4 
sempre precedida da leitura do mundo" (FREIRE, 1970). Ler e escrever, para Freire, 
s io prlticas e experiencias que ocorrem num mesmo tempo porque entende que o 
"ato de conhccernocorrc em tcmpos c espaqos indissociiveis do sabcr. 

Assim, Freire escreveu sua obralendo outros autores, os reescrevendo 2 relendo 
;I si prdprio. Dessa forma aproximou-se do caminho teorico de Habermas (19881, 
para quem o paradigma da comunicaqio voltada ao entendimento i central no 
c~~ncei to de"raz3o cornunicativa". Habermas eleva ao n i ~ e l  de dignidade epistemo- 
ldgica a a p o  ou praxis da comunica~io cotidiana do dia-a-dia,'bs atos de fala". E 
i(lcntifici4vel a proximidade da categoria "mundo da vida", do pensamento haber- 
masiano, corn a categoria "experi@ncia", do pensamento freireano. Aproximam-se 
pcla definiiHo conceitual epelo significado estruturante que ambas tCrn no pensa- 
Illento desses autores. A Teoria da A ~ i o  Comunicativa de Habermas se ocupa de 
~lcnlonstrar que as estruturas simb6licas do "mundo da vida" sao reproduzidas por 

meia de interasdes cuordenadas pcla l i n g u a g c ~ ~ ~  para produzir cu~~scusos  lul~<l;\ 
mentados argumentativa~nente cuja f o r ~ a  motiva as al;Ges Jos sujci~or. I l ; l la . r~~~.~s 
(1988) rC relaqgo entre o saber tedrico e a prixis vital livre e emantipada. Iircirc c 
Hahermas coincidem ao definiremaUpririslivre e emancipadi'como uma"expcriCn- 
cia de ai5o" que deriva de outros momentos da atividade humana: a troria selnprc 
tern ligapu con1 a praxis vital c tern uma determinada prdxis como conseqiilnria, a 

prixis emancipatdria, empalavras de Habermas (19881, ou a praticapara a liberdu- 
de, em palavras de Freire (19761. 0 sentido e o significado da"experiCncian no 
pensamento freireano 4 tamhem comparavel ao significado dialktico, na sua forma 
racional, que Man: (1998) confere i pesquisa quando diz qur ainvestigaqio precisa 
"apoderar-se dos pormenores da vida do contexto pesquisado, analisar suas dife- 
rentes formas de desenvolvimento e perquirir a conexso intima que h i  entre elas" 
para perspectivar, tendo o mundo como palco, de acordo com seu cariter transitd- 
rio, as formas em que se configura o devir (p. 28-9). 

A obra de Freire, por ele identificada como pritica reflexiva, "praxis", sintetiz;~ 
sua reflexao sobre a prlipria experikncia c tcm scriido como fundamento tedrico e 
como insp i ra~io  para outras tantas reflexdes em diversas partes do mundo e na 
perspectiva de inumerns intelectuais. 
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EXTENSAO/COMUNICACAO 
Hernando Vaca GutiCrrez 

0 s  conceitos aparecem primordialmente no ensaia Extens80 ou conrunirrr- 
pis? (1971) de Paulu Freirc, escrito em 1968 para o Institute dr Capacitacidn c 
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n;lo h i  sonbo sem esperimsa. (1994, p. 91) 

I'o~.hnlo, scgundo Freire (1993, 1994, 1997), nio P possivel nos concebermos 
~ I I ~ I I ~ I I I I ~ I  seres humanos sem as dimensaes vitais do sonho e da esperanra, que 
Illlrvcm a autentica utopia de um futuro melhor para a humanidade. Refutando 
I I  ~il;ls ;IS formas e modos de fatalismos, Freire insiste no modo dim2mico de compreen- 
clcr lnossa cxisttncia no mundo, pelo qua1 buscamos transcender a nos mesmos, a 
~ u r l i r  da busca permanente de ser mais, que implica em transpor concretamente 
It~das as barreiras que atrofiam nosso potencial enquanto seres historicos, inacaba- 
clos e em busca de sermos mais livres, felizes e, portanto, mais humanizados. 
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FE (cristZ/no ser humano) 
1 ).1111111 It. S~reck 

I'aulo Freire se autodefiniu como um homem de f6. "NZo me sinto um homem 
~cligioso, mas sim um homem de fP. [...I Posso dizer at6 enfaticamente, que vivo 
oma f6 sem religiosidade" (apud FIEIRE, 2005,~.  594). A f6 tem para Freire um sentido 
~laquilo que condiciona o ser humano em Wtima instincia, no sentido que lhe P 
.rcribuida pel0 tedlogo Paul Tillich, e que por isso nio precisa necessariamente se 
cxyressar em termos religiosos. A esperanca, a utopia e a amorosidade que perpas- 
saln a sua obra S ~ O  expressio dessa f6 que aqui serQ abordada sob dois aspectos: no 
~ I I C  respeita sua filiaqio religiosa e na sua postura diante do ser humano. 

0 fato de nio se entender como um homem religioso nio significa que Freire 
lrrgava ou estava alheio Bs manifestaqaes histdricas da espiritualidade. Conforme 
rI~,,"eu nHo tenho porque negar, porque seria uma hipocrisia, seria uma covardia, 
*?ria uma traiqio, negar, por exemplo, a minha convivbncia com os ideais cristios" 
(,I/III~~ FREIRE, 2005, p. 594). 0 pai de Paulo Freire eramembro de circulos espiritas, 
c, ;I ~ n i e ,  catolica romana. Segundo Freire, com o respeito mlituo pelas crenqas entre 
psi e mie,  ele aprendeu a respeitar as opq6es dos demais e a importincia do 
~liiilogo. Foi dentro deste clima de tolerincia que Freire optoupela religiio da mZe. 
l i~n sua juventude sentiu a enorme disthcia que havia entre o evangelho anunciado 

c a prAtica de cristios, o que motivou um distanciamcnto da Igrcja. As lciluras dc 
Tristio de Atayde auxiliam a descobrir um cristianismo ativo e atraves da A@II 
Catdlica seri  "empurrado" para os mangues e favelas do Recife (FREIKC, 1977a). 
Embora a motivaqZo cristi possa ser detectada em toda a reflexio freireana, 6 em 
sua atuacio no Conselho Mundial de Igrejas, na decada de 1970, que alguns enun- 
ciados teoldgicos sio explicitados, sempre em conexZo com a pedagogia (ANDREOI.A; 
Rra~lno, 2005). 

Freire identifica-se corn o movimento da Teologia da LibertaqZo (o livro homo- 
logo de Gustavo Gutierrez foi publicado em 1971, um ano apos a Pedagogia do 
oprimido), que tern como premissa que o reino Deus irrompe na histdria humana 
atraves de Jesus Cristo e convoca seus discipulos B vivbncia e B promoqio dessa 

! nova realidade. Nesse sentido, diz Freire, as igrejas nio podem refugiar-se numa 
pretensa neutralidade, mas assumir o seu papel profetico de denlincia e de anlin- 
cio. A PQscoa - a morte e a ressurreicio - precisa ser existenciada na concretude da 

i 
! vida e da historia. Conseqiientemente a Igreja precisa ser "andarilha, viajeira cons- 

I 
tante, morrendo sempre e sempre renascendo" (FREIRE, 1977b, p. 126). Na obra de 
Paulo Freire a teologia, como reflexao critica da fP, aparece coma elemento constitu- 
tivo de sua reflexio pedagogica, ao lado da filosofia, da histdria e de outras discipli- 

I 
I nas. Cristo, como "verdade encarnada", 6 para Freire um exemplo de pedagogo na 

1 medida em que nele metodo e contelido se fundem (STRECK, 2005). 

Outro lado dessa mesina fe 6 a fP no ser humano. Ela consta na Pedagogia do 
oprimido entre as pre-condicaes para o diilogo, ao lado do amor, da humildade e da 
criticidade, que busca "a pensar certo". Este a priori do diilogo 6 assim descrito: 
"Nio ha tambem, didlogo, se nHo h i  uma intensa f6 nos homens (sic!). Fi no seu 
poder de fazer e refazer. De criar e recriar. Fe na sua vocaqZo de ser mais, que nZo 6 
privilegio de alguns eleitos, mas direito dos h o m e n s " ( F ~ ~ ~ ~ ~ ,  1981 ,~ .  95). Essa f6,no 
entanto, nZo 6 uma ft4 inggnua, uma vez que a consciencia critica faz ver que a 
capacidade criativa de homens e mulheres foi "prejudicada" pelas condiqaes da 
opressio. A alienaqio tambPm nZo skra superadapor algum tipo de concessio, mas 
conquistada nas lutas de libertacio. 

Como revolucionario, Freire compaktilha com Rousseau a crenqa na capacidade 
de refazer o seu mundo, que o ser humano traz consigo ao nascer. Mas, ao contrario 
deste, sabe que nio existe uma volta ao pardso perdido (STRECK, 2002). Mulheres e 
homens sHo seres historicos e sua natureza nHo existe fora de situaqnes concretas. Dai 
a impossibilidade de saida atraves da educacZo negativa, conforme Rousseau, preser- 
vando o educando do contato com o mundo corrompido. Para Freire o mundo real P 
o locus da educaqio, o ponto de partida e o ponto de chegada como um lugar mais 
humanizado. Tambem o educando 6 a crianqa, o jovem ou adult0 real, que vive no 
cotidiano as contradiq6es da sociedade. A aposta da fP 6 que esse ser humano teln 
possibilidade de transcender e emergir com uma nova consciencia e compromisstr. 
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Inicialmente, podemos afirmar que Paulo Freire pouco dialogou cam o mov i~  
Inento feminista. Embora possa se afirmar que o feminismo adquiriu mais visibili- 
ciade a partir das correntes teoricas contempordneas, advindas da pds-modernida- 
tie, e tambem sabido que o feminismo tem produzido academicamente h i  bastante 
tempo. No entanto, para entendermos o p o r q d  de seu aparente distanciamento da 
tematisa, 6 precis0 primeiramente contextualiza-la. Mas, afinal, o que 6 feminismo? 
"Em sentido amplo, feminismo designa aqueles e aquelas que se pronunciam e 
lutam pela igualdade dos sexos. I...] Ij. um movimento, e n i o  um partido" (PERROT, 
2007, p. 154155). O feminismo nem sempre 6 visto de forma positiva, inclusive 
pelas prdprias mulheres. Muitas reconhecem a produqio feminista, mas fazem 
questio de afirmar sua nao-participaqio nesse movimento. E possivel que isso 
ocorra em decorrPncia de influtncias advindas do patriarcado, que 4 constante- 
mente reproduzido tambem pelas mulheres. Aqui n io  sera desenvolvida em porme- 
Iiores essa questio, que merese maior aprofundamento e que pode incorrer num 
(listanciamento da questio proposta nesse verbete. A professora e pesquisadora 
lnexicana Marcela Lagarde y de 10s Rios, em sua tese de doutorado publicada sob o 
litulo Los cautiverios de las mujeres (2005) desenvolve essa problematica de forma 
liem consistente. No entanto, podemos afirmar que o feminismo 6 t io  heterogheo 
e tao variado que 6 possivel nos arriscarmos a denunciar que n io  existe feminismo 
(no sentido de unico), masfeminismus (no plural). Portanto, embora tenhamos 

rss~l r.~lniprccnsAo, scrci ii~iintidi~ i1t111i o tcrI1io IC111inis111c1. pois I I ~ I O  I~I .CICIILITIIIII \  
I I C I I ~ L I I I I  a l i~sla~ile~ito do nomfnclatura correntc. 

Scndo assim, o feminismo acaba agindo por suas al ianps politicas, represell 
iando trajetorias muito diversas. 0 fe~ninislno liberal lutava por uma anipliaq;lo 
dos direitos de cidadania, atrelado B ideologia liberal de liberdades individuais, 
inicialmente influcnciado pela obra clissica de John Stuart Mill, A sujei~do d u s  
mulheres, de 1869. Assim, mulheres como Mary Wollstonecraft e Harriet Tay111r 
(viuva de John Taylor e que foi casada com Mill) inauguraram a produqio quc 
chamamos de teoria feminista liberal. Isso, sem falar de Olympe de Gouges, autura 
da celebre Derlarutiun d8s droits de iufemme et de la citoyenne, de 1791, hoje consi- 
derada por muitos como sendo a obra fundadora do feminismo contemporineo. 

Ja na primeira metade do sCculo XIX e partindo de produqdes socialistas de 
Saint-Simon, Fourier, Robert Owen e outros, se desenvolve o feminismo socialista. 
subordinando a luta das mulheres B luta de classes sociais. A obra de Engels deno- 
minada A origem dafamiiia, propriedade privada e o Estado, conhecida como ;I 

primeira construqio tedrica socialista em critica A famflia burguesa, possibilitou. 
pelo seu teor, que fossem dados os primeiros passos para que se consolidasse a 
teoriafeminista socialista (NYE, 1 9 9 5 , ~ .  55-58). Andrea Nye, em sua tese de douto- 
rado publicada sob o titulo Teoriafemiilistu e asfilosofias do homem (199S),mapeou 
a constituiqio histdrica das principais correntes feministas, num movimento que 
comeqa a se desenvolver, de forma mais sistemitica, ja a partir da Revoluqio Fran- 
cesa. A obra apresenta as trajetorias do desenvolvimento das teorias Silosofiras 
feministas, incluindo o liberalismo, o marxismo revolucionario, o feminismo exis- 
tencialista, a psicanilise, a desconstruqio e a pos-modernidade. Sendo assim, ape- 
sar de todas as dificuldades historicas apresentadas pelo ambiente acadtmico, que, 
durante muito tempo se constituiu majoritariamente por homens, mulheres tern 
conseguido produzir suas reflexdes feministas, formulando-se grandes correntes 
de pensamento. 

No Brasil, temos grandes exemplos demulheres que troureram excelentes con- 
tribuiqaes na critica ao capitalismu baseado no sistema patriarcal. Pi em 1967, 
Heleieth Saftioti apresentou tese de livre-docencia na UNESP intitulada A mulhvr 
ira sociedude de clsues: mito e reaiidade, publicada pela editora Vozes em 1969. 
Pensamos que Freire pouco dialogou com mulheres como Saffioti. 

No entanto, em algumas passagens da obra de Freire, podemos identificar sen- 
sibilidade quanto As questoes de genera, aliado ao reconhecimento da importincia 
dos movimentos sociais em um process0 de transformaqio social, o que pode per- 
mitir boas e fecundas aproximaqdes com o movimento feminista. 

Na obra de Freire, uma passagem onde a temitica 6 tratada aparece no diilugo 
com o pesquisador e professor americano Ira Shor, publicado no livro Medo 1. 
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"l'i~r;~ i~iilii, U I I I ~  das boni~ccas d0a~11~1icio pr~fk t ic ,~  cs1iI C I I I  11111. 11:1(1 a~ii~iicia 1 1  quc 
viri  inccessariai~~enfe, mas o que pode vir, on nBo" ( F I ~ I ~ I I ~ I . ,  LOOO, p. 54). NBn hd 
Iiistdria sem luta, sem projeto coletivo, sem conflitos, rem movimento de humaniza- 
$50, c 6 este ionjunfo de dimenshes que, educando pessoas,pode vir a 1ibertar.Freire 
titilira ainda uma invoca ainda uma categoria medieval da arquitefura teol6gica de 
hlolina. Molina perguntava: 0 que teria ocorrido com a historia se Deus tivesse feito 
om mundo onde nao houvesse possibilidade de livre-arbitrio, e, portanto, de ocor- 
rcr o pecado? A pergunta sobre a c o r ~ d i ~ a o  que n io  foi, sobre o tempo que poderia 
tcr sido, e sempre rrvolucionbria, desperta perspectivas. Freire concordaria com 
Arendt: "E sempre possivd insertar na aqiio hnmana aquele renascimento, que tira 
do tempo sua fatalidade, que rompe com a mera reproduqao do ja feito, perspecti- 
vas para se poder rcspirar" (ARENDT 2001. p. 258). Todo imobilismo mata. Vale o 
yoeta: "Tudo o que move e sagrado, e remove as  montanhas com todo cuidado, meu 
amor!" (Guilherme Arantes). 
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GENTE/GENTIFICACAO 
Cleoni Femandes 

0 uso dessa palavra e ou dessa expressao, traz uma marca semintica muito 
torte d o  radical grego logus, palavra, express20 de, e que se contrapbe ao sentido 
dado pel0 Dicionirio, que traz um sentido marcado pela indetermina~io da quan- 
tidade de pessoas. Freire produz um sentido caloroso de humanidade, nucleado 
conlo ser humano, e que estd a m e a ~ a d o  na sua condipo  de sergente. 

Na contracapa interna do livro-testamento de Freire, Pedagogia da autunomia: 
saberes necessdrios d prrftica rducariva (1997), Ana Freire explicita o sentido de 
gente na visio freireana quando afuma que: 

Quantomais nos aprofundamos na leiturada pedagogia da Autono- 
mianlaispercebemosque Paulo se fez texto! 0 seu bem querer pelos 
sereshumanos, a gentidadedeseu eupesraa/eueducador e asuafk na 
educaglo estivivamente presente, evldenciando ter sidoeleum apai- 

xonadopelomundo epelaVIDA. 

Essa explicitayio esta ancorada na p r o d u ~ a o  de sentido dado por Freire, espc- 
cialmente, na Pedagogia da uetot~omia (1997), que ganha f o r ~ a  para discutir o 

inacabamento do ser humano e a consciPncia desse inacabamento. 

No livro Pedagogia do oprimido (1987) ele trazia, iom a forqa da palavra, ;I 
inquietude e os interrogantes que ainda permanecem como procura d e u m  pnlccs 
so de humanizapo, de valores que estavamlestao presentes no reconhecimenfo <1,1 



~lcs111nonizai;111 para alCm da vis;lo ontolbgica, nins I.IIIII(I  I I I I I . I  rc.llid:ld~ Iiistt/ri~.i 
~ I I C  ~ ) c r d ~ t r a  ainda hoje, ao dizer qur: I 

Mais umaver os homens. desafiadaspeladramaticidadr da horaatual, 
se proptlem a si mesmas coma problems. Descobrem quepoucn sa- 

bem de si, de sell "pasro no cosmos"; e se inquietam por sahermais. 
Estaril alias, no reconhecimento do  seu pauco saber de si uma das 
raz6es destaprocura. Aa se instalarem na quase, senPo trigica desco- 
berm do seu pouco saber de si, se fazrm prablema a eles mesmos. 
Indagam. Respondem, e suas respostas os levam os levam a novas 
perguntas. (p. 29) 

A constatapo desse processo de  desunianiza$lo, que dialeticamenteestiimbri- 
cado no processo de humaniza~80, 6 drsafio permanente para (naquele momento, 

Freire shamava de homens)gentesque se reconhecem inconclusas e s i o  conscientes 

dessa inconcluslo. 

Essa energia qne emana da palavra gente, faz de Freire um inventor de  sentidos 

yroduzidos corn outras palavras, aproximando-o, em outro campo epistemoldgico, 

de Guirnaries Rosa, o inventor de palavras, que adentrou pelos grotaes brasileiros 

e fez uma literatura sem fronteiras, inventando as palavras que foram partejadas 

rio regionalismo ate entao hermetico, ganhando o mundo, desvelando a dialeticida- 

de local/universal. 

Na compreens2o de Giroux (In: MCLAREN et al., 1 9 9 8 , ~ .  193), Freire tem sido um 

intelectual construido dentro 

da metifora de desabrigados, entre ronas diferentes de diferengas 
tehricas e culturais; entre as fronteiras de culturas "20-europ6ias e 

europeias. Ainda, na pigina 194, Giroux afirma: E esse sentida de 
"desabrigado", esse constant" atravessar parao terreno dos outros, 
quecaracterizao trabalho e a vida de Freire. E como um exilio,um 
ser dafronteira, um intelecnial localizado entre diferentes fronteiras 
c u l t ~ r a i s ~  epistemoldgicas e espaciais que Freire tem engajado sua 

prhpria politica de localizag20 como um atravessador de fronteira. 

Freire encontra-se oessa fronteira, que 6 sempre cambiante, em um tempo- 

~.spiqo cronos e kniros, que produz sentidos paragenre, na procura de n20 desistir, 

rcinvrntando a palavra gente para dizer: 

Gosto de set gente, porque inacahad0,sei que souum sercondiciom- 
do mas, conscientr doinacabamento, sei queposso ir maisa1i.m dele. 
Esta C adiferen~a entre o ser condicionado e o ser determinado. [...I 
Gosto deser gente porque, como tal, percebo a h a 1  quc aconstrugHo 
dr minhapresenga no mundo, queniose fazno isolamento, lsentada 

inilu&iciadas lilr\.;rs suciais,que nZr, s t ~ c r l ~ n l ~ ~ . v c n ~ l r  I~,I..I 11.t lr~t\.lc, 
enrrr  o que herdo geneticamenle c que hrrclcv stlcii~l, cllll~lr.tl <. 
historicamente, [em muito avercomigomesm<l. (I997,1), 53) 

h geotifica~ao em Freire, pode configurar-se como u m  yrocesso d r  h u ~ n a n i ~ ; i -  

$20, tal como explicitaVieira Pinto em seu livro Ciencia e existencia (1969). ou aili(l;l 

para viver as "situa@es-limites"ern outro sentido e dire$Ho que as dadas ~ 0 1 1 1 0  

intransponiveis. ParaVieira Pinto (1960, p. 284), as "situa$Ses-limites" n2o s.io (I 

"contorno infranqneavel onde terminam as  possibilidades, mas a margetn real 

onde comeGam todas as  possibilidades"; n2o s8o a "a fronteira entre o s e r e  o nada. 

mas a fronteira entre o ser e o ser mais" (mais ser). 
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Paulo Freire usou o t e r m o ~ o b a 1 i t a ~ i o " e  seus derivados com muito mais economia 
do  que o vocibu1o"neoliberalismo". E ainda que a trate como um f e n h e n o  historico, 
por exemplo, n o  campo do  modo de  p r o d u ~ l o  - "E possivel que, com a crescrnte 
globaliza~~ol da economia, em breve as greves em determinados setores da produ- 
$80 percam eficacia" (FPSIRE, 1995, p. 43) - ja a enuncia soma componente fitico e 
ideol6gico que se colocara como ameaGa para as lutas e as sonquistas popnlares. 

Em Pedagogia da autonomia; saberes necessdrios b prdtica educativa (1997), 

vincula-a definitivamente ao Neoliberalismo, na medida em que lhr relacionam a h  

' Derracarenron em "egrito o t e r m  nnr i-itqdei de rertos de Paulo Freire 



Illcallins prclcnsas prcrrogalivas auto-atribuidas ilc i c lco l<~~i i~  lilli~lislit dils clitcs 

c~1111crnpor;lncas: 

Nada C possivel de ser feito contra a globalizaglo que, realizada por- 
que tinha de ser realizada, tem decontinuar seu destino,porqueassim 
esti misteriosamente escriro que deve ser. A globalizagZo que reforga 
o mando das minoriaspoderosas eesmigalha e pulveriza apresenga 
imporente dos dependentes, fazenda-as ainda mais impotentes 6 des- 
rino dado. Em face delanPo h i  outra saidasenao que cada um baixe 
a cabega docilmente e agradega a Deuspotque ainda estivivo. Agra- 
deqaa Deusou B pr6priaglobalizagZo. (FnalnE, 1997,p. 129) 

Pode-se afirmar, sem sombra de dlivida, que Paulo Freire sonsiderou a Globali- 

zapo '  muito mais como a elabora~Io ideoldgica justificadoradas idkias, concep$6es, 

projei6es e aspirapes,  enfim, como co~nponente importante da  U'eltanschauung 
burguesa,do que como fendmeno historiso generalizado contemporlneo. Por isso, ele 

trata muito mais do "Globalismo", que 6 urna expressso contemporlnea do pensa- 

mento burguts neoliberal, do que dos f e n h e n o s  econbmicos, sociais, politicos ou 

culturais que cobrem a superficie do Planeta. E mesmo tratando especifisamente do 

L.ampo econ8mic0, nPo deixa de destacar sua caracteristica de trafico ideoldgico: 

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz i s  vezes 
mansamente aceitar que aglobalizagloda ecanamia&umainven~Xo 
dela mesma ou de um destina que nlo podetia se evitar, uma quase 
entidade merafisica e nioum momento do desenvolvimento econbmi- 
cosubmetido. como todaprodu$o econBmica capitalisra, aumacerta 
orierta~lopoliticaditadapelosinteressesdosquederCmopoder. Fala- 
se, porgm, emglobaha~odaewnomiacomo urn nlomentonecessPrio 
da economia mundial a quepor issomesma,nPo&possivelescapar. 

[...I Seaglobalizagbimplica a superagZode fronteiras, aabermrasem 
restti~6esao livre comercio, acabe-se entlo quem nPo puder resistir. 
Nloseindaga,por exernplo, se em rnomentos antetiores daprodug:~ 
capitalista nassociedades quelideram aglobalizagb hoje elas emmdo 
radicaisna abemra que wnsideram agora uma condi@o indispendvel 
ao livre mmetcio. Exigem, no momento, dos outros, o que nzo fizeram 
consigo mesmas. Uma das eficicias de sua ideologia fatalists 6 conver- 
cer osprejudicados das ewnomias submetidas de que a realidade 6 assim 
mesmo; de que nXo h i  nada a fazer, mas seguir a ordem natural dos 
fatos. Pois C como algo natural ou quase natural que aideologianeoli- 
beralse esforppor nos fazerentender a globalizqZo en80 como uma 
produgPo hist6rica. (Fnatnc, 1997,p. 142-144) 

: I ;r;#l;trls aqui corn rnailiiculs, por re t r a m  de uma visla de mundo e~pe~if ica.  

LO4 

Ncsta illtima rcfcrCnci8, a vinculailo intrinseca c11Lrc globalizaqBo r neolibe- 
ralismo 6 explicita, sem, contudo, identificar os dois termos, j;i qtlr I I  p r i ~ n r i r ~ ~  4 
apenas um componente do segundo. 

A condenaq20, o anatema da globaliza$io, agora apresentada como qualilira- 

$50 mais tipica da proposta neoliberal, aparecetambem explicitamente, nas ultilnus 

paginas do liltimo livro que publicou em vida: 

0 discurso da globalizaglo que fala da eticaesconde, porem, quc a 

sua i. a 6tica do mercado e nPa a eticauniversal do set humana, pela 
qua1 devemaslutarbravamenteseoptamos,naverdade, pot um mun- 
do de gente. 0 discurso daglobalizagXo asmtamenre oculra ou nela 
busca penumbrar a reedisla intensificada ao miximo, mesmo quc 
moditicada, damedonhamalvadez con1 queo capitalismoaparecen:c 
Histbria. 0 djscum ideolhgicodagloballafioprocuradisfar~ar quc 
ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando .) 

pobrerae a midtia de milh6es. 0 sistema capitalista alcanga noneo- 
l ieral ismo globalizante o miximode eficicia de sua malvadez i n -  
trinseca. (FREIRE 1997, p. 144) 

Na obra p6stuma Pedagogia da indigna~do; cartaspedagogicils e outros escrilos 
(2000), Paulo Freire volta ao tema da globalizaqio, propondo a resistsncia, com 

todas as forqas, ao fatalism0 das teorias elitistas que a apresentam como natural no 

curso dos acontecimentos histdricos: 

0 quemepareceimpossivel 6 aceitar nlo haver outra caminhopara 
as economias frigeis sen80 acoomdar-se, pacientemente, ao controle 
e aos ditames dopoder globalizante. Poder ante o qualnio h i  coma 
n lo  nos curvar fatalistamente, de bragos cruzados, esmpefatos ou 
conformados. 0 que me parece impossivel6 silenciar diante desta 
expressla phs-moderna de autoritarismo. 0 que me parece impossi- 
vel 6 aceitar docilmente que o mundo mudou radical e repentinamen- 
re, da noite para o dia, fazendo sumir as classes sociais, esquerda e 

direita, dominadores e dominados, acabando com as ideologias e tor- 
nando tudo mais o'u menos igual. J inPo me parece impossivel, po- 
rem, respeitar o direiro de quem pensa ou passou a pensat assim. 
Veementemente, conmdo, recuso aceitar que eu "ja era" porque 
conrinuo reconhecendo a existsnciadas classes sociais, porque nego a 

ideologia da despalitiraglo da administrag80 pliblica, embutida na 
chamada "politica de resultados", porque afirma a forga das ideoln- 
gias. (FREIRE. 2000, p. 49) 

E nessa critica, o que mais charna a atenqio 6 a denlincia freireanadas desqualifica- 

S6es hegemdnicas, que sempre apelam para a "modemidade-pragmdtica"de suas id& 

e propostas e o para o anacronismo das ideias antagdnicas. A coragem de assuniir 
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-unY~ad se <apep!so!ln, e 'sao5e%epu! e ovaqe ]as urn opuas re~sa o~ap e[ne ap ales 
eurn ma orlua opusnh,, car!arg ap sernepd sek js?,on end opquas mn2p zej oss! 
:opuelun%lad a~uamenu!]uo~ assah!]sa as our02 5 .oe5ea1 ap eurroj ranblenb a epo] 
ered o~uale e3y ass! 106 .soun(e sop atled ep eprnnp e 'o~uameuo!lsanb o 'elun81ad 
e eladsa anb o eied 'saluin>opalu! snas sop e a sag5da)rad sens enold q rod 
ma als!sua3 e[ne ens 'apeplan eN .on!l!,sou8o, osrnxad o!~dprd nas o laze3 ahap 
onnle ppm anb opuaqes 'op!puarde 131 el!par>e anb o ~e~ana~ e aod as ~ossajo~d 
o 'e~!8ojo!sou8 o<5enl!s er!apepian eurn oe5e~npa ep laze3 oe orlno ~od 
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sou anb e[a a anb ?!'ouemnqias oe aluarau! apep!so!m, e sour!rajar tuaqurel oluaur 
-om assaN .salo!lalue so~uam!:,aquo:, so aluame!re!p reradns no r!nl!lsqns e salsa 
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-9ls~q apep![ear e opue4au urau a opuasrols!p oeu 'el!r,pd!q oms!Ieiour urn ma r!es 
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a s!od 'olsodur! a aq[ anb o aluaureh!ssed rel!aJe ahap oeu onod 0 .apepa!:,os eu 
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lunlt a o5edsa e,!idur! anb odural urnu,,'o!zen ou ep as oeu anb o4le ouro, 'oppiaxa 
~)usueluiad ap ialeie, urn uo, 'zan eurn s!eur ,a>aiede oe)e,npa v .0?5en!la!pe 
ss[dur!s eurn ap eied ep!puaardmo, e!~o4alm our03 apapq!iols!y e soweJmo3 
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'ur?iod .e!iols!q ep egosolg emnje uro, 'sazan se 'opu!punjuo3 as 'ot.S!puo, elsau 
eppls!q epdp~d e yJe,o[o, apep!,po)s!q e 'm!ssv .e,!~gls!q en!l,adslad eurn ap 
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liI~crt;ldura. c lllila C~UGI$IIO lihcrtadora ((1111 ;I tcolo~iil" [ I : I ~ I  1 1 1 1 ,  1117.5, p.4X).A L(tic;~ 
t~~iivcrsal da vida humana, recorrcnte coin veemencia tu1110 oa IJcdaLyo#iu da auro- 
~rornia como na Pedagogia dd iirrdigrrdgdo, canstitui-se no horizonte de ultimidade a 
partir d o  qua1 toda pratica humana, seja pastoral, seja educativa, P referida e 
sustentada. No horizonte do cuidado e da ultimidade da vida, pela qua1 os seres 
11111nanos podem se tornar mais e melhores humanos, as diversas praticas huma- 
nns adquirem o cariter profgtico-esperan~ado. 
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0 s  dois termos s;lo correntes nas primeiras puhlicaq6es de Freire, onde suas 
preocupa~6es eram descrever os niveis de conscitncia em que viviam pessoas e 
grupos devido a situaq6es de extrema pobreza e exclusio, principais aivos de seus 
interesses como educador. 

Para melhor compreender esses dois conceitos, sempre relacionados, 6 litil uma 
tentativa de "categoriza$io" dos graus de conscitncia construida a partir da analise 
de seus primeiros escritos (GUARESCHI, 1971). 

Num estudo minucioso das obras de Freire, podem ser identificados t r ts  possi- 
veis graus, ou niveis, de conscitncia que, como os processes de imersioiemersio, 
Freire aplica tanto as pessoas, quanto aos grupos ou sociedades (1980, p. 58). 

Um primeiro e denominado com varios nomes como: consci@ncia migica, cons- 
ciencia imersa, ou consciencia intransitiva ou semi-intransitiva. Nas palavras de 
Freire (1980, p. 67), o que o define P 

sua "quase-aderencia" B realidade objeriva ou sua "quase-imers8o" na 
realidade. A consciincia dominada MO se distancia suficientemente da 

11111 S C ' ~ U I ) ~ O ,  denominado de conscitncia ingenua, nu transitivd, aprcsc~~l i~-s r  
sol) 116s nspcctos: 

- consci~ncia fanatics, nome que Freire empresta de Gahriel Marcel (1992), C 
encontrada em sociedades massificadas pela midia, ou ainda suhmetidas ;I 

uma tecnologia altamente tecnificada, que f'az das pessoas quase que miqui- 
nas irracionais: elas perdem a nope do todo e s i o  transformadas em scmi- 
robhs, dirigidas por mecanismos sofisticados de manipu la~io  e propaganda. 

- consciencia ambigua, ou populista: em sociedades onde ela 4 mais presentc 

[...I se verifica a presenqa das massas populares emergentes. ESIX. 
que na fase anrerior do processo se encontravam "sob" ele, ao cmc1.- 

girna transiqzo, mudam basicamente de atitude: de meras espectacl~~- 
ras que eram antes exigemparticipa$.o e ingersncia. Estas circuns- 
tinciascondicianamo fen8menodopopulism0,quesevai consrituindc, 
cnmo resposta2 emersHo das massas. (1969, p. 42) 

- consciPncia reacioniria, ou de golpede estado: 6 a  que reativaantigos padriles 
de comportamento nas pessoas, caracteristicos de s i tua~aes do estado anterior 
de quase-imersio. 

Imersio, pois, para Freire, designa o primeiro grau de conscitncia. J i  emersio 
designa o processo de saida desse estado e de busca de part ic ipa~io na construpo 
de sua vida: "E um crescente impeto para participar. As massas populares come- 
$am a se preocupar e aprocurar seu processo hist6rico. Com a ruptura da socieda- 
de, as massas comeqam a emergir e essa emersio se traduz numa exigtncia das 
massas por participar: 6 a sua FresenGa no processo (1979, p. 22)". 

Importante ressaltar que, para Freire, a conscitncia ingtnua em suas duas 
fortnas de fdnatica ou ambiguo~populista pode evoluir normalmente para uma 
conscitncia critica, o terceiro estigio. NHo assim com a conscitncia reacioniria: no 
golpe de estado, ela normalmente retorna a uma situa@o de imersio e de cultura 
do siltncio. 
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INACABAMENTO 
\G(# iu  ' l ' r~~mhcrra  r Lair Carlos Trombetta 

A concepqlo antropoldgica de Freire e marcada pela ideia de que o ser humano 
6 11111 ser inacabado; n i o  6 uma realidade pronta, estatica, feihada. Somos um ser 
por iazer-se; um ser no mundo e com os outros envolvidos num processo continuo 
~ l c  desenvolvimento intelectual, moral, afetivo. Somos seres insatisfeitos com o que 
jd conquistarnos. Estamos sempre nos fazendo, refazendo, comeqando, recomeqan- 
do. 0 humano nao 6 ,  ele se conquista, faz-se por meio de suas a@es no mundo, na 
hist6ria. Emiada ponto de nossavida, n io  somos ainda tudo o que poderiamos ser 
e o que ainda poderemos vir a ser. Para nds, seres h u m a n o s , ~  processo de conquista 
de nossa humanidade nunca est i  pronto. Nenhum humano 6 jamais tudo o que 
pode set. Ha sempre mais a saber, a amar e a fazer. 0 humano jamais acaba de 
tornar-se humano. 

Nossa existsncia 6 marcada pela dinamicidade. Estamos sempre vivendo o con- 
flito entre o ideal e o real, o jA conqcistado e as possihilidades futuras. As carencias, 
as metas n i o  alcanqadas, os projetos n io  realizados nos acompanham a vida toda. 
''(I hornem aspira as  proje~oes da realidade que n l o  s l o  ainda materializaqlo dos 
projctos. Por isso, o homem 6 set de aspiraq6es.A aspiraglo e t i o  entranhadamente 
Ilu~nana, que destrui-la 6 destruir o homem. Mata-se o homem tambem quando se 
l l l c  matam os anseios" (ARDUINI, 1989. p. 33). 0 ser humano 6 mais do que tudo que 
jii sedisse sobre ele. E reserva ontologica inesgotivel. Nenhum conceit0 6 capaz de 
revelar a riqueza antropologica presente em cada pessoa, sua energia criadora. 
Para o ser humano falta sempre muito o que andar. 

!2 a partir desse inacabamento, dessa riqueza existencial e suas infinitas possi- 
bilidades que a educaqlo, fendmeno tipicamente humano, torna-se possivel. 
Aprendemos, educamo-nos porque somos seres inacabados, incompletos e temos 
tonsci'tncia desse inacabamento, da ahertura infinita ao aprimoramento, ao ser 
mais. "Nds, seres humanos, n i o  so somos seres inacabados e incompletos como 
ternos consci6ncia disso. Por isso, precisamos aprender com. Aprendemos com por- 
que precisamos do outro, fazemo-nos na relaqlo com o outro, mediatizadas pelo 
~niundo, pela realidade em que vivemos" (GADOTTI, 2003, p. 47). 

ParaPaul0 Freire, 6 impossivel entender o f e n h e n o  educativo sem compreen- 
dcr u ser humano e seu ser no mundo. Nlo nascemos humanos. Somos o que a 
cducaqlo faz de 116s. Nos somos seres educdvcis porque nossa existencia 6 marcada 
pda incompletude, pela abertura."O homem se sabe inacabado e por isso se educa. 
Nio haveria educaqio se o homem fosse urn ser acahado ... ; 6 um ser na busca 
constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-reflexlo, pode descobrir-se 

0 nur leo dn educaqlo humana se encontra n a  inconclusio. Uma vex c (~~isc ic~ i - -  
lcs desta realidade nos lanqarnos na aventura sern fim de nos realizar, de kizcr ;I 

hist6ria e nesse fazerlrefazer nos realizar como sujeitos historicos. Sempre C pus- 
sivcl ~nudarmos.  conquistarmos o inedito. Sofremos condicionamentos, mas cs- 
ses n l o  s l o  ahsolutos."O inacabamento do ser ou sua inconcluslo 6 prdprio da 
experiencia vital. Onde ha vida, h i  inacabamento. Onde quer que haja mulheres 
c homens h a  sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o quc 
aprender" (FREIRE, 1996, p. 55, 94). E essa condiqio de inacabamento que nos 
enche de esperanqa em relaqio ao futuro, pois sahemos que sempre podemos ser 
mais humanos do que ji somos. 

ARDUINI, Juvenal. Destinapio an~ropoii~ica.  SBo Paulo: EdigBes Paulinas, 1989. 

FREIRE, Paulo.EducafZor rnvdmya. I .  ed. Riodelaneiro: PazeTerra, 1979. 

FREIRE, Paulo. Pedagogta da autonomia: saberes necessirios B pritica educativa. I .  ~ u i .  
SZo Paulo: Paze Terra. 1996. 

GADOTTI,  Moacir. Boniteja de urn sonho - ensinar-e-aprender corn sentldo. Novo 
Hamburgo, RS: Editora da Feevale, 2003. 

INDIGNACAO 
Ana Maria Araujo Freire (Nita Freire) 

Toda a literatura de Paulo Freire esta empapada de seussentimentos e emoqbes. 
Dizia sempre: "Nio penso somente com minha caheqa, penso com meu corpo intei- 
to". Com essa frase queria dizer que,ele n i o  fazia e n l o  acreditava poder pensar-se 
e escreverem-se textos fora da intuiqio e da observaqlo, longe do cotidiano vivid0 
molhado de emoqdes e dos sentimentos, somente corn a raz io  intelectiva. 

Assim, a indignaqio ou raiva legitima i ponto fundamental na teoria critico- 
politico-pegag6gica que ele concebeu. Sempre se lemhrava do fato de Cristo ter 
expulsado os vendilhbes do Temp10 como um exemplo da justa indignaqio ou iusta 
ira. Paulo nunca valorizou o odio. Esse sentimento nos imohiliza no lugar de 110s 
impulsionar para as aqBes justas e eticas. 

A primeira raiva: na noite de 28 de setembro de 1922 o Paulinho 
contrariou-sepor que sua MarnZe nZo o tirou logo do b e r ~ o ,  teve uni 
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al~!p!nua8u! elad sopeAa1 souemnq sans sop sezanbelj seu la>als!rlua sou a leiu 
II~UO~U~'I~~O~O~U~ SOU apod anb o !lequos a leln[ ela rod a ~e!asap a quas sou 

-sped anb o elusam elap epuassa eu zen an0 .opepnm alsa ~od opuas a opunm o 
opuepnm aluame>!la[e!p somsaur sou e sorulepnm ap olsoa o a map o o,asu;rlu! 
oeisa lenb eu alAalad .laqlnur no mamoq as-12s ap oe5!puo> eu epe8!erle ezal 
-!uoq a apes apnla!nbu! e8alle3 ,seuemnq ezapuera a apep!l!2eq 'raqes ap apep![ 
-!q!ssod a apeluoACsapepa!sue *sopam 'rao5e1!dse 'so!asap 'soquos 'saroIen'se5uar> 
cnluellod ,o[oq nas ou e8alle, anh el~aled emn .seuemnq sapep!l!q!ssod sep sole 
so a sola!old so 'e>!2ploluo a e,!)? 'e,r2plomals!da 'e>!l!lod 'enp!u80> 'eA!laje e%e> 
Jrnloua mor, 'lessaldxa end aqarj rod epeaardma aluameq2o[omals!da alnalad 
emn '(16 .d '~~61) opum 0 ~emlojsuell e!as er!apeplaA el~e\e[ed e laz~p anb ';ep 
,s!xeld e!as ogu anb eqapep1aA el~epd gq oeu siod 's!x?ld oluellod coe5e-e~~epd 
erun .eso102!1 s!em eueal!aq og5dax eu al~eled emn 3 .op!luas mas eqlemo!p! 
ogssa~dxa erun no sellal ap oe5un! sa[dm!s emn 's!od ':, ogu lany!~-oq!pau! 0 

.(901 .d's~6[) ',e~!ssed a [!qp og5el!a>e ens eu ma~e,!ldm! ap lean[ ma 'opep 
op og5e8au ? a o~5eladns e ma8!r!p as anb,, sole so 'a ols! ',,aq!mq-so~e,, ap nom 
-eq> ol!al!selq ojosolg omsam o 'c,sao5enl!s,, sessa ladrno~ e~ed se!lessa>au sao5e 
sv'(g01 'd '~~61) (]as s!em) cccs!eru ]as o a ]as o aqua er!aluorj e setu'epeu o a ras o 
a~lua el!aluog e, oes ogu :ssapep!l!q!ssod se sepol me5am0, apuo [ear ma21eru e sem 
csapep!l!q!ssod se meu!mlar apuo lan~anbuequ! ouroluo> o,,, omo, oeu erpualua 
sc olu!d .[eu!8!10 els!rn!ssad orsuam!p ep e-opue!ze~sa 'radsel ap axno11 'WA ens 
~od 'anb olu~d er!a!A olenlv ap no%a~re> al!arj ,,sal!m!l-sao5an$~s,, e!lo8ale> v 

.sa~5eruloju! ap ogss!msuell e a oe5equnmo> e ol!a,uo, assap 
op5cxlde e aodo~d anb '[9~[ 'd .sf611 ,'[a~rssod e!>ua!>suo>,, ap e mo, uemplof) 
rr.l!.ln,l ap a ,csep!qa>~adsap s!a~p!leld sap5n[os,, e!lo8ale, e mo, !elOxN ?lpuv 
.III~ *.ep!n[oAuasap seqp! sep naqam a[a anb se!,uannu! sep qred e e-no!13 

(01 1 'd '5~61) .',laAe!A oi!p?u!,, o'se[aurns opSe1ar ma a se[ap 
!ual"!elu 'res!~!p e no r!lqassap e a ~~sai!lu![-sa~5eni!s,, s-c rapuas 
-sorri e urezaqs opu [saraq[nma] suauroqso 'euuoj eisaa .as-reidepe 
clyua.; 'e~!~euraqe erlno aqe3 saq[ oeu s!enb se asej wa.serope8-cmsa 
'\c>!r?is!q saiueu!urralap luassoj as omo~ suauroq soe lueiuasarde 
.IS .XI[, "a~!lu![-sagSem!s,, selad salraqosua ureliuosua as seural so 

:~p!~l!ld~ Op ~!8O&Jp2d EU laA!?!A 
ol!p?u! c!102aler,/e1neled elsa zan e~!aur!~d elad nosn a no!]> al!arj olne,l 

'oooz 'dsz~n eIai!px :olne,l 
oeS .soi!Jxa solin0 a re~!9?4-cpad seileJ :o?Svu2?pu? op v2202pad .oped '~~ITJ>~I 

'900~ 'se~1a.l 
sep eT[!A :eqnie!epul .ep!.4 ap e!l?a!q euIn :aimif oped .o!?e~v epen euv '3~1~)1.l 

'~00~ '05~8~8 :aj!Jax ailaif ojnod .\:mi 

-o?mliia,u(soojnbpjo3 rop.muu~iajuo3 .(.810)0!1?[~ap1v 'oav~v3 :XI .a'!au o~nc,~ .'I' 
1a,\!ssod oquos o :eJ!i? s!emapepa!aas eurn ap opSuahu!as v.ajn~~ve!~e~euv'3~1311 .I 

sepuaJajaH 

(6~1-8~[ .dZ~ooz) .OJ!I? a o~u~od'lopesnpa lasnas o 'olned ma o!su?w 
-epu?uap ep eJ!qu!p e msz 'OAaU o xe!sunue aluauresoloure sesps 
sep a rolej sop ras ap aezelep was 'aluauresuale!p 'wed enepmuap so 
oiej o no oi!q oe~e!pnda~ opuenb'tu~ssv .eza[aqeiei ap e~~i?isa-os!i 
-sj*ug opSeu~ emnap s?mllees!ia elmsodmas elad sapeinedsa~az~p 
snas soua~uaures!~!~odaesg!iua~s oppaluose a rheloqyaaglua 'e!z!p 
ouro~'seur!1r8a[ 'se~~er seaiuamepuyo~d~l~uas ap oi!axp o as-ehea 

:o[ned a~qos 1002 ma !Aar>sx 

.e5ueradsa-1ome-epur?uap e naxeu sepunjold s!em 
saoxaual ens se opu!p!>u! s!enb so a~qos euemnq apnlalduro~u!-rome-oe5eu8!pu! 
ep opunjo~d qluas o1ad slap olluap epera8 oessardo ap sa~bpuor, se a saoielal 
SE EIIUO> ep!ualsap em[ ens e nou!mlalap sep!ur!ldo a sop!m!ldo solad op~edmo> 
op!lrala r!luas yau sola!qo seuade oeu a a!~pis!y up soilalns OCS sepol a sopolanb 
ap so[-t.z!luapsuo~ 'o~od oe ZOA rep om03 s!anu!n soi!p?uz ~od le,n[ a lelelsuo> ,raq 
-axad end esualu! a epunjold ce!ressa>au eger e qluas apod ala anb a 'm!ssv 

,auauny a?~ugs!xa e opuer,!mame 'e5ueradsa e moz e>ga[e!p oe5ela1 ma 'aluames 
-ualu!  sop!^!^ maloj as'lome a oeieu8!pu! soluam!mas s!op sassap maxeu seuemnq 
aluame~nuaa seql? sao5e se anb enel!pane a enerepap 'ur!ss~ .o?l?l>omap aluaur 
-eqlualne oql? s!em opunm mnu z![aj a eso!uomleq ep!h ap e5ueradsx .e5ueradsa 
9 romv .e5ueradsa e mo> opeplle mah aluamepessamu anb 'lome o 'o,!u~8elue 
olsodo nas op epellede 0<5euY!pu! e lapualua apod s!eme/ al!aq o>!l?[e!a 

.(ZP-IP 'd '900~) oe5empa ap o~suaaldmo> ens ap ot.5elnmroj eu opepn!~ 
o a opeha1 se-opual 'sao5oma sens se op!puo>sa ral emnu ala end eA!s!,ap om02 
apnqle ens essa orap!suo3 .euemnq '[elnleu es!o> emn omo> oue 1 seuade ap ogl!~ 
nas app!er ap anbele,,~ n!A'Iome aluas os ogls!r> moq o anb ap e!a121 ep sao5e4~1J 
se opue8au 'e,![ole, esolohlaj ap resade 'aem ens anb eger8o!q eu !auugv 

'aqag op OIA![ nas ou coped ap apm >equ!pnL euo([ nsilanss 



,e!,erJouraa e,!lu?lne ep a gvjq 83s op o~~~z!I~:,uo" 
I! ~11~5ez!murnq ep e!doln ep oe5ez!lear ep oquos o al!urlad anb ',~sope~-cisap-sop 
-!qa,rad,, ap srodap ccal!~~-sao5enl!s,, seCser!arreq se oes apep!lear eu 'o~u-c~rod 

.olned opuerquralar 'eqlynourap spur 'era] souaur 'elsn!s!em :apepapos enou emn 
crr?d raq[nur enou eurn a uramoq onou urn sourle!rJ e znpu! sou 'ur!sse :soueuruq 
saras spu ma aisrxa anb oueurnq s!eu op o5!~ras e so~!~pr~ourap a~uaurle~uaurep 
-unj soquos 'oluelrod 'oeS 'soursaw !s ura urg urn ma] oau 'apep!n!]a~o:, ep 05!>uas 
I! arduras relsa oeranap 'soA!la[o, soquos uraras ap ma[e"s!an?!A soi!pau! so 

'S!~A!SSO~ SOqUOS 

sop oe5ez!lar,uo, e oe5ar!p ma som!ae opuenb 'sapep!l!q!ssod sep opunur ol!o!gu! 
a pn?] ou sou-oure5ue1 opuenb sou-ourreradns ap apep!,ede, esoquaaua essou 
sp 'equalne s!ew apep!ueurnq essou ap OE~EUIIIJE ap ou!lsap ossou ap a so~!i![od 
so!asap sossou ap 's~jsorino ap -co a s!xyd sessou ap ol!qurg ou ureraj![ord a uerq 
-opsap as sap s!em sourez!ia~~uo~ a sourequos s!aA?!a sol!p?u! s!eu soluenb 

,e!,er,ourap e a e5!lsn! 
e ,zed F ered o~!rois!q-[e!~os r!nrlsuoJ ossou ap a soursaur spu ap oluaureo5!ajrade 
ap somaur!nour sou a op e5ueiadsa e :spu wa oueurnq aluaure~!8olo1uo s!em ap yq 
anb oe sopea![ aiuaur[e!~uassa a [exper ogsa sap s!xeldjer~e[ed opuas alibrod we, 
-!ldur! sap anb e,!urVu!p ep alue!p oss~ 'sequgne s!em sapep!ssa,au sessou sepd 
ppeup oezer essou ura a soluaur!luas sossou ura ureq!e, so~uenb s!aA?!a sol!pa~ 
soiuel sorino reiorq zej ala 'epe5ue~1e e!doln e 'as-opuez!@ai la~~ssod oquos 
11 FEIU '[an!ssod e!ras anb oquos urn s!eu oeu y! 'oursaur a[ap 'sourelnl a sourequos 
[cnh olad pya-ol!pau! o ope5ue~le s!od 'r!uaAap stod 'arduras 3 .epeaaq~ ap on!$ 
!Il!lap aural urn 'urg urn ural oeu 'eueurnq oesn[JuoJu! ep arinu as a13 ,sra~rssod 

soqu0ssop el!ajrad apnlarnb ep a ezalra, ep eueAr!u op :opeqeJe op a oluord 
II~ 'oqi!u!gap op ou!ar o yq oeu anb 'aluaurerep 'z!p sou laa?!a-ol!p?u! 0 

'oquos o opuez![ear laAy!Au! ap salue equrl 
41" anb ou a[ap 0?5ez!lal~uo~ e seur 'oursam ala s!em oeu ,ja~y!n-ol!p?uh o souaur 
-12s e sopel!ur![ sepol a sopol asenb e a !s e urenx!ap se a so anb '~al!u![-sa~5enl!s,, 
su reqnrrap ered uraae a maialpl 'uraranb salua!,suo, sans so opuenb 'ur!ssv 

.apep!lw~~eu~oi as apod aIa 'oquos urn s!em a oeu euralq 
-old o 'aiuaure,!doln uresuad anb solad ,,ope:,eisap op!qa:,lad,, urn eurui as opuenb 
rr?~u '~!p!n!n a ep!JaquoJ aluame1e13 oeu epu!e <ei!p?u! era anh es!o:, -tun 's!od 'ap 
-I!~!(I?JI eu ,,langn ol!p?u!,, 0 '0-opu-cz!~ar:,oo:,'~-c!>os assel:, a apep! 'lenxas eqloxa 
'I~.IJII.,~'~?!%![~I 'e5er ap a~uama~uapuadapu! 'salaqlnm sepa suauroq sup of5cl.raq!l 
I: ~:.~ctl OINII:IIII!~CJI UI~A sls mu? a olnq ouro? anh so supu~ ~p a scpr~i sp c~!]!l~id 
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er!arreq essa raduror ap lahap ou as-uaiuas '"[aAe!A oi!pau!,, o arqos I!% e sopez!l!q 
our as-ural~as'~~ope~-elsap-op!qa~~ad,,urn ',ai!or![-sao5enl!s,, se aluaure,!l!r, a ~JI![.> 
uraqaxad opuenb sopunaas so s!aAgnur! aluaur[aaeroxau! oes seIa anb uraz!a 'sI!~ 

e reldepe as ps 'razej e eq epeu anb a so,!rpls!q salueu!urJalap ouro~ rerap!suo, SII 

!ep ',,al!ur![-sao5enl!s,, selad solraqoma euralqord-sema~ so tuaaA sor!aur!rd so 

.sop!ur!rdo so 'ses!o, se ,ye!arj,, as a rcure8au,, 2.; 

uranb e selanbep a sapnbep a isalueu!urop so 'urahras a~uaureia~!pu! no eiar!p alJnl) 
e selanbep a salanb-ep e!,u?ls!xa e 's~od 'ureqdur! 'a~!u!l-sa~5enl!s,, sy .opunu~ 01: 
aluarj ep!p!,ap ern~sod eurn eurroj essap opu-e,!ldur! '!e elsa anh op e.r!ssed J l!,yp 
oe5eqa,e ep 'opep op oe5eaau e a oe5eradns 'ogua 'ma2!1!p as sass3 .aluaur[e!>os 
'operadns a opgn,s!p ras es!,asrd a amp 'omelrod ~opeluayua 12s es!>a~d a amp 
anb ,cope~elsap-op!qa3rad,, o eue!p!lo, epy ep 'cope,elsap,, a c,op!qauad,, 081e nolo.1 
sourah 0 .oe5n1os ap el!ssa,au anb eura~qord urn omo, somapua~ua o ,!e ylsa anh up 
opexlsap 'e!,uassa ens eu 'apep!puyord ens eu somapualua o opuenh nuaurus 
a o-opuen!la!qo 'cpepouro~u!,, sou anb o[!nbep e!,uels!p leurol ca~ua~e,!80[ou~ 
-als!da reredas sou sourespard oss! ered "el-eradns end som!%-e oss~ ~od a aluaul 
-e,!l!r, ep!qa,rad !oj ,,a]!ur![-oe5enl!s,, e asalpd~q elsaN .op!dmol ras es!,ard anb s 
als!xa anb souraqes anb oX[e ouro, epu!e no,rodsuel~ somaranb oeu anb o%[e ouri13 
no 'rodsu-e~~ sourapod oeu anb olnJylsqo mn ouro, sooraqaxad se no :sapnl!ll: 
st!!reA soural spu selap alue!a .c'al!ur!l-sao5eni!s,, se 'sep!,ua. ras ures!,ard allh 
sel!aueq Lso~m;isqo soure~luo:,na 'ppos a [eossad ep!n essou ap osrn,ap ON 

,o~!rols!q oluaurour opeu!urralap ura '[a.~!ssuii 
soureurol [an!ssodur! anb o[!nbep no la~jssod aluaureJ!rols!q op sourre2raJ-e sou op 
-uenh csope!e4ua ,sop!pualardaIuam[e!,os soquos sossou soe 'sofasap a sapep!ssaJau 
'so!asu-c sossou soe apniarmo, rep ap apep![!q!ssod e tual anb 'snpunl!pa sa05n 
SP Lsepe,!lerd oes apuo odmal op a o5edsa op opuapuadap saluaraj!p <s!od 'Jas 
urapod oe5eradns ens end sao5e sv .apep!IeaJ epep eun ap se3!19ls!q a selar~uo~ 
saosuaur!p oes sope~elsap-sop!qa31ad so .sou sepol a sopoi ura s!nly IaS Ianjs 
-sod a aiu-einur arduras o sounez!larJuoJ -end se5uepnur ap oldnrralu!~! ossa~ord 
Lua renu!iuoI aap a espard '!eA opnl anb ap ezalra, a oluaur!luas op a apeppgs ep 
a~eSsar o[ad e!,ua!,suo, ap zed ap 'aluela!nbu! aluauresu-eur oluaur!qlo,e ap ornlnj 
o uro, a !O~~II[OS ap eradsa e euralqord urn our03 a~uaurepe~eisap souraqa~lad o ~~ih 
oluod [el e n!Z!~e sou anb soluaur!qos a soluamrol 'se5!lsn(u! ap opessed o mii.7 
:(ah;ssod ouro~ eluode sou as 'anb 'oueurnq aluaure,!8o[oluo ossa~ord ura 'oquii< 
op e!~u$redsuer1 a e!r%a[e 'zap!q ap aiuasard op e!ryssa,au apep!uu e 'opn3wsap 
-op!qa3iad urn y!? eura~qord o opuenb 'sepol a sopol sou e ep sou alib niaepa 

.eueurnq e!~u?ls!xa ep 0~!2ploluo ou!lsap o sour re Sue^[^ ered 'o~!1? J OIII:IIII~I~ 
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sepuasajaa 

.(se)sopuempa (se)sop se a (e)rope~npa (e)op e - s!e~nqn, sa~ssa~dxa 
srlua e,!8qe!p ot.5e1ar erunu eluamepunj as ar!arj oped lod elsodord og5e3npa 
L' 'ou!sua ap ossa,old mn e arajar as ela oluenbua 'anbrod '0?5e,npa ap eue!r!aq 
oe5da3uo~ e uro, eunpeo, as oeu ,'o~.5nrlsu!,,anb raz!p as-apodCoesnl3uo, q 

.euear!aq e!%oSepad ep so)!s~q so!d!~u!rd - e~nlln? ap opx!, op e2!8 
-98epad oe5e!pam eu ra3a1aqelsa as anap anb o2o[e!p o mo? a reu!sua op o~uaruepunj 
omo, iapuaide o WOJ 'e!,u?,op e arqos e!Jups!p ep epuapa~ard e mo, lan!ledmo,u! 
) [euo!,e,npa ossa,ord lei 'el0 uaqes 01.u anb so (JI~I~SUI) ivu!sua ruanap ruaqes 
.>nb so anb ap o!Iyl!lolne o!dpu!ld ou opeaseq euemnq 0~3emroj ap ossa~ord run 
luo, salua&anuo3 s!eu ol!nm oesCe(as noC,;e!rpueq og3e>npa,,nou!mouap ar!aid anb op 
som!xp~d s!em opru oelsa arajal as ala anb E sol!a,uo, so a o~u~ai o anb m2 epkpam eu 
'.>J!JJ~ o[ned rod ep!.flonuasap m!202epad e~!nadsrad eu .,oe5n1lsu1,, rua as-rep3 epq 
111>!1uas souam oqnu zej 'm!ssy m!l!12 e!8oSepad ep odme, ou sop!iasc s!euope,npa 
sossa,o~d ieu8Fsap eled spenbape oqnm 'oluevod 'opnas ogu 'o]uame~lsape ap om 
!xpid ol!nru ope?y!u8!s run nolpreS c'odn~~su!,, erneled e 'oe3esnpa ep odrue, ON 

,rr!rJrmH o!iguol.xa o opun8as ',pnlnrlsa emn r!lasu! no ap 'i!nrlsuoJ ap 'reuapro 
.~l"rcisn!e ap'redrnba ap oe5e lanp erranb anb's!uo'o~l,nllsu!,,'m!lel op epea!laa 

,ep!n rua epexlqnd em!lm E 'u!mouorna up v!XoSapad ap ose, 
II iwo, 's!enle s!em seiqo seu eras 'ccse!808epad,, ap noruep anb 'se,!sse[, selqo 
sell pias "pe5nr)su!,, orural o noqaa ar!?rj oped anb aiuap!aa e~g 'opnmo3 

.,pe5e,npa ap emals!s,, rod 2 rc~,!l!r> oe5empa,, rod sep!nl!lsqns amamel!aj~ad 
.IJS me!rapod anbC(pc .d) ogu u!i 'lu!s uiosja[o.id ma ',,ot.5n1lsu! ap emals!s,-ap a (gp 
.d) r!!pnsno a opajy rua''ce,!~!i~ oe5nrlsur, sagssardxa se esn ala opuenb 'e!m!uou!s e 
I:JI:~.> $!em opue~g'op!luas orus2111 o mo, opesn 9 olnqpon o'se~qo serlno seN 

:op5e2npa ap 
om!ugu!s omo? adepol ap elou erunu a~aiede '(PI .d) nassf8-?u!ng a mjlq ruz 

'(L661) n!Ifiou 
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INTERDISCIPLINARIDADE 
Il.~l<lhi~lc~ Andl.eola 

A interdisciplinaridadecomoprdticafoi umapreocupaCHo permanente dePaulo 
1.1  rirc desde os tempos do Recife, at6 suas atividades como Secretario de EducaCZo 
,lc Sac] I'aulo. No livro A educa~iio na cidade, (p. 37) ele relata como todo o planeja- 
111c11to foi realizado atravPs de equipes interdisciplinares, das quais participavam 
cspecialistas da USP, da PUClSP e da UNICAMP, alPm daqueles da Secretaria e dos 
representantes das escolas, e informa: "No dia 27 deste m t s  (fevereiro de 1989) 
lcremos a primeira reuniio plenaria interdisciplinar em que avaliaremos os traba- 
Ilios ate agora realizados e discutiremos a part ic ipa~io desses cientistas na etapa 
que agora se iniciarP (p. 38). A interdisciplinaridade 6 estabelecida, por Freire, 
como requisito para uma visio da realidade nas perspectivas da unidade e da 
totalidade do real. 

No livro Pedagogia do oprimido, ao descrever, no capitulo Ill, a metodologia de 
investigaiio dos temas geradores, escreve que cada uma das etapas e realizada por 
cquipes interdisciplinares e esclarece: 'k sua liltima etapa se inicia quando os inves- 
~igi~dores, terminadas as decodificaiRes nos circulos, d8o comeCo ao estudo siste- 
111;itico e interdisciplinar de seus achados" (p. 1141, no livro Educa~iio como 
/wiiica da liberdade (p. 120-121), ao descrever a investiga~ao do universo vocabu- 
I;lr, r111no etapa pr6via a alfabetiza~io, Freire lembra vdrias vezes que o trabalho 6 
kilo por umaequipe de educadores e cientistas sociais, emdialogo com os alfabeti- 
z;lndos, num trabalho interdisciplinar. Nas dltimas paginas daquele livro (p. 120- 
121), ele fala de um projeto de longo alcance, ao qua1 os estudiosos de sua obra 
dcram pouca ou nenhuma aten@o, cujas metas e etapas iriam muito al4m da 
;1lI'abetizai80. Tratava-se da investigaiio da tematica da realidade brasileira. 0 s  
lenias levantados, reduzidos a unidades de aprendizado, codificados, catalogados e 
ncompanhados de amplas refertncias bibliograficas, seriam postos B dispos i~ io  
das escolas e das universidades, para organizarem os curriculos, em todos os niveis, 
Iiuma 6tica mais condizente com a realidade brasileira. Tal investiga~io seria reali- 
z;lda com uma metodologia interdisciplinar, semelhante a utilizada para o universo 
vornhular, reelaborada, mais tarde, para a investiga~io dos temas geradores. 

Na linha da metodologia interdisciplinar, proposta nas obras de Freire, surgi- 
r.1111 cxperi@ncias inovadoras em diferentes contextos geograficos e culturais, como 

1 
.I ipcsc[uisa conscientizante do INODEP de Paris e a experiencia de pesquisa e de 
III~-siculo interdisciplinar, descrita no livro Vivendo e aprendendo: experiincias do 
ll)A(,'cm educa~iiopopular (1983 ,~ .  15-37); trata-se do famoso curso das 150 horas, 
~ ~ a s c i d o  da luta social do movimento operirio italiano, e realizado com a colabora- 
(31, do IDAC de Genebra. 1, 

,'I co11ccpq8o intcriisciplinar do curricula csct~lar c dc tc~do 11 [proccsstr do 111 

nhcci~nento e da e d u c a ~ j o  foi uma das molas-mestras, na cscola pilblica dc Sea 
Paulo, durante a gestio de Paulo Freire. Uma anilise abalizada daquela cxpcsi&~~ci;~ 
foi feita por uma equipe interdisciplinar de 15 autores, no livro Ousudiu no rlidlogir: 
interdisciplinaridade na escolapublica, organizado por Nidia Nacib Pontuschka ( 1993). 

Tendo participado de um Seminario Interdisciplinar, coordenado por Adriano 
Nogueira, Freire expressou, naquela ocasizo sua concepCio te6rica da interdiscipli~ 
naridade, relacionando-a com a disciplinaridade, com a multidisciplinaridadc c 
com a transdisciplinaridade. Segundo ele, o Real, enquanto Real, P uma totalidadc 
transdisciplinar. Ao processo analitico de cindir o Real atraves das parcialidadcs 
disciplinares, deve seguir-se a retotaliza~io transdisciplinar, mediante um processo 
epistemoldgico interdisciplinar. 

ANDREOLA, Balduino A. Interdisciplinaridade na obra de Freire: uma pedagogi;~ ( l i t  
simbiogenese eda solidariedade. In: STRECK, Danilo R. eiaf. PaufoFreire: etica, uo,pi;t 
e educa~Ho. 6 .  ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2004. p. 67-94. 

FREIRE, Paulo. Aeducafdo nacidade. 2. ed. SBo Paulo: Cortez, 1995. 

FREIRE, Paulo. Educaf& comoprdticada fiberdade. 21. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999. 

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 46. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007. 

HUMBERT, Colette ; MERLO, Jean.Lknquite conscientiranre: problemeset methodes. 
INODEP, document de travail n. 5. Parius, L'Harmattan, 1978. 

OLIVEIRA, Miguel Darcy de. 0 s  operirios Italianos compBem uma sonata para os 
patr6es. In: FREIRE, Paulo et  af. Vivendo e aprendendo: experiencias do IDAC em 
educaqHo popular. 6 .  ed. SHo Paulo: Brasiliense, 1985. p.15-17. 
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INVASAO CULTURAL 
Felipe Gustsack 

A invasio cultural 6 uma das quatro caracteristicas da opress80 antidial6gic;l. 
emergindo concomitantemente com a conquista, a divisio e a manipula<io. A invil- 
sao cultural tem lugar no mundo na medida em que as rela~6es entre pessuns r 
sociedades desenvolvem-se a partir de matrizes n i o  dialeticas ou antidial6gicas. 
gerando d o m i n a ~ i o  e dependgncia de umas sobre as outras. A dependencia implici~ 
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LEITURA D O  M U N D O  
Luiz A U ~ U S I O  P ~ S S O S  

TrPs realidades, no espago e no tempo da hist6ria, msontram-sr soldadas, indis- 
criminavelmente: o mundo, nos e os outros. 6 a pdavraqur estabrlecr umacirculari- 
dade comunicativa, constituidora e de mutuo partejamento de tudo e todos como 
totalidade. A leitura do mundo. no entanto, precede a palavra quedizemos. 0 mundo 
nos precede (MEP\LE.III-PONTI, 1971). Ao falar, objetivamos nosso pensar, para poder 
compreend@~lo. I? imprescindivel uma leitura do mundo que contextualize, geste e 
emoldure um sentido para palavra. Palavra que, ligada a um contexto, engravidamos 
de sentidos intimos e coletivos. Fiore, no Prefacio da Pedagogia do oprimido exprime: 

d m r a  lemda nio 6 invensio caprichosado espirito; surgeno momen- 
to em que a ~ I t u t a ,  como reflexzo de si mesma, conseguedizer-se a si 
mesrna, de rnarleira definida, clarae permanente. [...I A essencia humaw 
existencia-se, autodesvelando-secomohist6ria. (~~FREIRE, 1994, p. 9 )  

Aleitura do mundo e dapalavra 6, em Freire. direito subjetivo, pois, dominando 
signos e sentidos, nos humanizamos, acessando mediaq6es de poder e cidadania. 

Na palavra do oprimido ha um olhar, uma sintaxe que, recuperando Hinkelam- 
~ ~ l c r t ,  diz Sung (2000, p. 11): "Ha nas relaq6es mercantis e nas relag6es sociais [. . . I  
ulna ausencia que grita, mas que as aparencias [ . . . I  escondem". Da expropriaqio e 
110 aniquilamento do oprimido brota ampla bagagem de experiPncias feitas, que (he 
tonlando o corpo, marcam-lhe a a h a .  Dos enfrentamentos, sofrenqas, a vitima bus- 
cou a necessaria resisttncia no saber-sobreviver; saber solidario que a protege da 

co~~i] i lcl i~ rc1idiq111 :I ( I L I V  o oprvs.wr ~ I I I ~ I I ~ ~  S ~ I I I I I I ~ I ~ . . ~ ~ ,  ~ ~ I K I I I I ~ I I ~ I I  I I  cIirci111 :\ I I I Y I I I  

gi.~i~ii~.Ni~ig~~C'~~~li.o~l~t~~iilois~~la~l~~.Osopri~~iidos,cm~~~~lll~~lll;lo,i~~~~~g~~ri~l~illl~ \ L . L I V  
manhas, para n3o sc dcixare~n transfor~nar ell1 coisus. 110 lugar ondc csta[~. I I O \ \ I I ~ I I I  

uma leitura singular, andlog~r aquele que, situado na periferia, vi. tamhl'm 11 cc~lll-11 (1.1 
cidade; moradores dn sentro, dificilmente, enxergam a periferia. 

Ha um lugar social, urna lritura corporal desde a janela do olhar datado c so i r i d~~ ,  
quepermiteumavisiomenos falsaque a versio dominante. Ler a palavra@I@-la ~ . I I I ~ I I  

corpo consciente molhado por uma historia vivida de um mundo experirnc~it;~d[~ 
como real, de sorte que, as "palavras do Pwo. [...I gravidas de mundo" (Fn~me. 1982,p. 13) 
o partejam. Toda palavra 6 palavra-mundo. Ha uma cultura de sentidos, que Gccrlz 
(1989) chama deNcampo semhtico comum compartilhadd',"caixa comum"de s i g ~ ~ i -  
ficados acessiveis universalmente, no qua1 circulam interpreta~oes estandardizidils 
daspalavras;repertdrio de conceitos inseminados For visoes, ideologias doadas COIII I I  

"prato-feitd'de um mundo i 6tica dos opressores. Cliches pre-fabricados, manl111s11 
embuste da dominaqio capitalista, perpetuam a lrgitimagio da cultura de violenci;~ 
real e simbolica. Cultura que naturaliza o fatdisrno nos processes sociais, de quc ;IS 

coisas estio assim por uma destinaqio sobrenatural ou por culpa dos proprios opri 
midos que, por incornpetencia, escolhrram a midria ao trabalho. Essa semintica 110 
mulldo ocupa 0 primeiro plano na "cientifica" explicagao que legitima a 16gica do 
capital. Toda pedagogia na qua1 existam ensinadores do exato sentido das palavras, 
explicadores da naturalidade do mundo, divulgadores da visio cientifica do real, 
valida para todos, em qualquer tempo e lugar, est i  do  lado da continuidade da 
opressao r do gellocidio real e simb6lico. A leitura dos opressores, entretanto, nao 
pode tudo: sera sempre alter-ada pelos sentidos contra-hegemdnicos dos eacluidos, 
gravidas d r  sonhos e desejos. Dizer a palavra n io  6 pronunciar um signo exterior, 
sequrr apossar-sr de uma significaggo pronta ouum objeto cognoscivel. A liberta~io 
dos oprimidos n io  ! a livragio de um contexto opressor, feito por outros; demandard 
transformaqRes no interior dos sujeitos e de sua simbolica. NinguPm presisa de p;lo 
somente (libertaqio econbrnica de necessidade biologics), mas r'zn~i~!n~ de Palavra 
(libertaqio emancipat6ria e autonomia politics), partejada na carne. Nenhuma liber- 
taqio doadae benevolente, carecpmos dr  parturiqiodenos, porn6s. Nesse contexto dc 
dominaqio carecemos, diz Freire ((996, p. 33), de uma 

esp6cir de psicandise hist6rico-politico-social de que viresultand<r i t  

extroje~Ho d a  culpa indevida, (arsenhorando-nor de n6rprdpiio.r). A 

isto corresponde a "expulsZo" do opressor de "dentro" do oprimidcl, 
enquantosomhro invasura. Sombra que, expulsa pelooprimido, prr- 
cisade ser subsrituida pot sua autonomia e sua responsabilidade. 

Processo doloroso, porque visto como inrvitavel, destino fechado, fatalid;ldr. 
"que resultou na morte dos que amava, 6, na verdade,pauta perversa e de estratl'gii~ 
levada a efeito pela acumulaqio capitalista" (FRFIRF, 1996, p. 33). Se nossa humal~iza$il~~ 
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inauti.ntica, pois no fundo s i o  escravos dos d e s e ~ l ~ s  allicios e oprcssivos. 

No Ocidente, as idiias de librrdadr como voca~ao  humana e de contradiqao 
cnlre os desejos alienados e a verdadeira liberdade encontram suas raizes no pen- 
samento do apostolo Paulo. Ele foi o grande anunciador da liberdade: "Foi para a 
liberdade que Cristo nos librrtou" (Galatas, cap. 5). Jose Comblin (1998), um dos 
tedlogos da libertaqBo que mais tem trabalhado o tema da liberdade, diz que para 
Paulo a liberdade n io  se  a l s a n ~ a  satisfazendo os desejos imediatos e alienantes, 
mas no encontro corn outras pessoas, no se rv i~o  da vida do proximo e dal iberta~io.  
Esse paralelo nos mostra a intluPncia de um cristianismo centrado na liberdade- 
libertapono pensamentodeFreire,assimcomo podemos percebertamb6mainflu@n- 
cia do pensamento dele em diversos tedlogos da libertapo. 

No ambit0 daeconomia, Celso Furtado (1974) mostrou queo desejodeimitar os 
padrses de consumo da elite dos paises ricos por partr da elite dos paises mais 
pobres ("consciPncia colonizada") 6 uma das razhes do dualismo social e da exclu- 
s i o  social que marca a America Latina e muitos outros paise5 do Terceiro Mundo. 

Essa interioriza~io d o  opressor no oprimido e a "consci@ncia colonizada" da 
nossa elite alienam e reproduzem o sistema econbmiio-social-politico-cultural que 
oprime e se contrapse a real iza~io da vocaq5o humana para humaniza$20 e liber- 
dade. Por isso, para Freire a luta permanente pela liberdade se dd em dois campos 
simultaneamente: no imbito da interioridade humana (conwi8niia e desejo) e no 
ambito sociopnlitico. A prdxis pela s u p e r a ~ i o  das rela~nes e sistemas de opressio 6 
expressso dessa luta. A liberdade 6 uma conquistaque se a lcan~a  na medida em que 
se luta pela l iber tqio de si, d o  outro e do mundo. 
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Libertapo 6 um conseito central no pensamento fieireano, in t r insc txn~c~~Ir  
vinculado a liberdade, conscientizaqio e revolu$io. A centralidade da l i b r r t a ~ a ~ ~  11'1 

e d u c a ~ i o  aparece primeiramente em Pedagogia do oprirnido (1970), oildc t:rcirc 
descreve a l iber ta~ io  como uma prAxis, "a a@o e a reflex30 dos homens sobrc 11 

mundo para transforma-lo" (FREIRL, 1970, p. 79). Esta conscientiza~io exerre ~ 1 1 1  

papel no process0 libertador. Para Freire,a educa~ao  libertiria tem sua razio dc scr 
"no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal forma de e d u c a ~ s o  implique a supc- 
ra$io da con t rad i~ io  educador-educandos, de tal maneira que se f a ~ a m  amhos, 
simultaneamente, educadores e educandos." (FREIRE, 1970, p. 72). 

Freire elabora extensamente aquilo que sonstitui a l iber ta~so em sua ohl..~ 111, 
1985 intitulada A politica da educnjiio: i u l t ~ ~ m ,  podrr r. liberia~rio. No livro, 1;rrirr 
associa a l iber ta~ io  com os oprimidos, os revolusionarios, a e d u c a ~ i o  e a lgrcj;~. 
Frrire acreditava que o futuro dos oprimidos 6 aVrealiza$io de sua l iber ta~ io  - sc111 
a qua1 elrs n i o  pndem ser". A libertaqso lhes permite "denunciar a ordem quc 11s 
esmaga, transformando essa ordem na praxis. S6 eles podem anunciar um nuvo 
mundo, urn mundo que est i  constantemente sendo recriado e renovado" (F~lillll', 
1985, p. 128). Este"anlinci0 de um novo mundo"somente pode ser feito quandu as 
pessoas n i o  estao isoladas do mundo, na medida em que "a libertapo ocorre em 
sua prduis histdrica quando implica uma consciencia critica da relaqio implicitn 
entre sonsiiencia e ~ ~ ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  1985, p. 114). Esta conscientizaq20 das pessoas 
no mundo tem que set combinada com a m u d a n ~ a  estrutural na sociedade que, em 
liltima anilise, 4 ela mesma transformadora da consciencia (FREIRE, 1985, p. 1401. 
Freire explica que muitos revolucionirios engajados nesta m u d a n ~ a  estrutural 
desconfiam dos oprimidos quy querem libertar, o que 6 contraditdrio; assim, 6 
possivel ver que estes revolucionarios temeni a 1ibertajao.Y.o temerem a libertapo, 
eles n i o  ousam construi-la em fraternidade c n ~ n  os privados de liberdade" (FREIIIII. 
1985, p. 119). Quanto aos revolucionarios politicos, Freire observa que o desenvolvi- 
mento nacional verdadeiramente independente so pode ser empreendido atraves 
da l iber ta~ io  do imperialismo; sem libertasio, afirma ele, havera apenas moder~li- 
z a p 0  (FREIRE 1985, p. 127). 

As pessoas que trabalham pela eduiaqao para a libertaqso estao engajadas. 
segundo Frrire, numa "prAxis social [...I ajudando a libertar os seres humanos d;l 
opressio que os sufocaem sua realidadeobjetiva". Freire cre que"a educapo vcnlil~ 
deiramrnte libertadora s6 pode ser posta em pratica fora do sistema comulil, 1. 

mesmo assim com grande cautela, por aqueles que superam sua ingenuidadc r s r  
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trc~i~ilivcer r ~iesvclar a realidade iritica~nente I...] n i o  ha snjeitos que libertan~ e 
i~hjrtos que sao libertados, jd que n i o  h i  dicotomia entre sujeito e objeto". 0 libertar 
i. ~lialdgico (Fn~lnF., 1985, p. 102). 

No capitulo 10 de The politics of educaiio~i, "Educa~Bo, l iber ta~ao e a Igre!aX', 
Freire l i p  a l iberta~20 cum a lgreja cristl, esclarecendo a in~possibilidadr da praxis 
pascal sem que os cristBos renaqam com os oprimidos no processo de libertaqlo 
(FKLIU 1985, p. 123). Ele enfatiza a importinciado envolvi~nento historic0 da Igreja 
no processo de liberta<%o, oque pode ser visto na teologia da libertat$io, naposiq8o 
explicita da lgreja Catolica com os pobres, documentada pela primeira vez no final 
da decada de 1960 na America Latina. 

lnterpretaqoes da  libertaqio n o  pensamento lreireano podem ser vistas no 

teologia, na politica e na e d u c a ~ i o ,  bem somo em sua intersec@o. Gustavo Gutier- 
rez, Leonardo e Clodovis Boff, Enrique Dussel e James Cone s5o teologos daliberte- 
qlo cujas obras ha muito forarn vinculadas cam a de Freire. A libertaqio politisa 
como a de Guine Bissau sob a lideranqa de Amilcar Cabral e documentada na obra 
de Freire Cnrtas ir GuiniBis.sau: regisrrols de ulna experidncia emprocesso, em que ele 
documentou seu trabalho na alfabetiza~80 de adultos no pais.Unia reflex20 sobre o 
que significa trabalhar pela "educa<so para a l iber ta~ lo  numa regilo urbana son- 
temporanea" (o titulo da parte 1 do livro), durante seu period0 como secretario da 
E d u c a ~ i o  em Sao Paulo, pode ser vista na Pedagogia d n  cidade de Freire, bem como 
em E d ~ r n ~ t i o n  arid democracy: Paulo Freirr., social niovemenu and educatiorrai re- 
form it! Sdo Paulo, de O'Cadiz, Wong e Torres. Como Freire cr t  que "a salva$Ho 
implica liberta$Bo", observa-se que a teologia, a politica e a e d n c a ~ i o  para a 
libertapo s2o caminhos que lidam com expIoraq50, sua motiva~80 e a recusa d r  
resignaqio (FnrlRe, 1997. p. 105), que, em dltima analise, levam a salvaqHo. 

FREIRE, Paulo. Pedafugv inprocess: the letters to Guinea-Bissau. New York: Conti- 
innurn, 1983. 
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IIlL<IRE, Paulo. Pedogoao f the  heart. New York: Continuum, 1997. 
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IbI<I:.I ItE. Paulo. Tirrpolirics~fedncation: culture, power, andliberatian. Westport, CT: 
Ucrginand Garvey, 1985. 
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0 conceito de liberdade de Paulo Freire pode ser ma1 compreendido e c1111lu11cIi 
do com a licenciosidade sen50 tomarmos uma distlncia critica em reln$rio ln(1~311 

de liberdade construida pela modernidade. Para a cultura dominante na moderiii- 
dade capitalista, o ser humano nasse livre e so n io  consegue viver plenamente a s11;i 
liberdadesemlimites por causa das estruturas politicas, culturais, religiosas e fanli- 
liares que o reprimem. Por isso, a luta contra essas estruturas repressivas seria 11 

caminho para a liberdade plena, sem limites. Paraneoliberais, esse caminho 6 a lul;~ 
por um mercado totalmente livre de qualquer tip0 de controle ou intervenqio par 
parte do Estado e da sociedade. E uma noqBo de ser humano que nHo quer reconlrr 
cer e aceitar os limites da sua condi~ao  humana. nem os direilos e a liberdadc ~ I I .  
outras pessoas e grupos sociais que possam limitar a realizaqio das suas vontndcs 
on desejos. 

Para Freire, no entanto, a pretenslo da liberdade sem limites ou aciina ~ I L *  
qualquerlimite - que ele identifica como licenciosidade - e tHo negadora da liberda- 
de quanto a liberdade asfixiada ou castrada. Isso porque, a liberdade, para ele, 6 
uma conqnista do ser humano na realizapio da sua vocaqio de humanizaqio; e a 
humaniza~au nao se dB contra a condiqio humana, mas "na aqio de sujeitos que 
assumem seus limites" (FREIRE, 2000, p. 34). A nao-aceita~io dos seus limites e dos 
limites que decorrem de unla convivbniia humana e democratica na sociedade leva 
i tentaqio de impor a suavontade ilimitada de forma despdtica, egoistae arbitrBria 
sobre as vontades e os direitos de outras pessoas e grupos sociais. 

Quando, por exemplo, pais ou educadores ntio colocam llmites ante as vontades 
das crian<as/educandas en1 nome de llma educaqZo baseada na liberdade, confun- 
dindo a liberdade com a licenciosidade, ocorre o que Freire cha~na  de "tirania da 
liberdade". Essa confusao pode levar a dois tipos de tirania: a da liberdade, que 
assume a licenciosidade como liberdade, e a "tirania da  autoridade", que em nolnr 
da  n e g a ~ i o  da licenciosidade nega a propria liberdade. Acritica de Freire alicenciosi- 
dade n2o se reduz ao problema das relaqGes familiares ou interpessoais, rnas ten1 
implicaqbes no canipo politico: "Como aprender democracia na licenciosidade cm 
que, sem nenhum liniite, a liberdade faz o que quer ou no autoritarismo em que, sen1 
nenhum espaqo, a liberdade jamais se exerce?" (FREIRE, 2000. p. 34). Sem uma edu- 
c a p o  que supere a conlusio entre a liberdade e a licenciosidade t io  presente nos 
dias de hoje,"corremos o risco de cair seduzidos ou pela tirania da liberdade ou pcl;~ 
tirania da autoridade, trabalhando, em qualquer das hipoteses, contra a niiase 
incipiente democracia." (FREIRI, 1999, p. 23) 



O dcsafio para i~dusailorcs c cduc;~dor;~s dc op@o dcll~ocrdlica para suprrar ;I 

licei~ciosidade pregada somo a liberdade 6,  entio, "trabalhar no sentido de fazer 
possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela l i b e r d a d e " ( F ~ ~ ~ -  
RE, 2004, p. 105). 
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ed. Rio de Janeira: Paz e Terra, 1999. 
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LIDERANCA 
Skrpio k d r o  Herbert 

A lideranqa n i o  se encontra isoladamente, apropriada pelo individuo que a 
subjuga em si proprio.E"lideranqa eminentemente d i a l 6 g i c a " ( F ~ ~ 1 ~ ~ ,  1981, p. 193). 
E, ao escrever sobre dialogo em Pedagogia do oprimido (1981 ,  p. 10). Freire afirma 
que'b dialogo n i o  6 um produto historico, 4 a propria historicizaqio". A pessoa, pela 
sua expressividade com o outro e com grupos de pessoas, se  historiciza e colahora 
no caminhar. Para Freire, a rela$;lo dialogica pode ser verificada por meio de um 
pensamento coletivo sobre a realidade. E essa forma de pensar e se relacionar, 6 
elemento caracteristico da lideranqa. A lideranqa se expressa em adesHo a uma causa 
dada com testemunho corajoso de amar o povo e de sacrificar-se com o grupo. 

A lideranqa em Freire sorresponde a uma dimensio processual de aquisiqHo de 
conhecimentos para contribuir na transformaqQo da realidade enfatizando a i m ~  
por thc ia  do ato educativo como produtor de lideranqas. Freire reflete a partir 
dessa realidade no livro Extensdo ou comnnica~do, apresentando o agranomo como 
educador. "0 agranomo n i o  pode limitar-se ?I esfera da substituiqio dos procedi- 
mentos empiricos dos camponeses por suas tgcnicas" (FREIRE. 2002, p. 55) pois 
considera que n i o  h i  mudanqa de tecnica sem alterar outms dimensees da existen- 
cia bumana, bem como n i o  ha lideranqa sem uma relaiao de reciprocidade na 
construqio dos conhecimentos. 

A liderania politica em Freire 6 coerente entre o que diz e o que faz e prioriza a 
participaqao e construqio coletiva de forma demosratisa. Ao falar do seu tempo 
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(do, ele rcssalta qur ,no inicio de seus trabalhos,"cra prcsiho J c ~ l ~ o c r : ~ ~ i x ; ~ r  .I Src.1.1, 
taria. Uescentralizar decisoes. Era preciso inaugurar unl colegi:liI~~ i111c l i l~~ i l ;~ssc  I I  

poder do Secretdrio" (1993, p. 75). A lideranqa 6 politica e democrdtica ;~hcrla ;I 
discutir o processo teorico e pritico de uma aqio educativa. 

Freire conhece Bishop em 1970, Ministro da Educaqio de Grenada, pais J;I 
America Central. Freire dessreve-o como grande lider e apresenta suas caractc~. is~i~ 
cas."Simplicidade de quenl vive a coerencia entre o que diz e o que faz; gosto da 
iiberdade e o respeito 3 liherdade dos outros; a vontade de ajudar seu pov11 ;I 
ajudar-se, a mobilizar-se, a organizar-se para reperfilar sua sociedade" ( F N I I I ~ I : ,  
2003, p. 170). A pessoa que se contextualiza historicamente tem capacidade Jc 
representar u m  grupo social porque entende o funcionamento e a organizaqBo d ; ~  
sociedade, o que possibilita a sua coordenaq$o. 0 poder da lideranqa nesessita scr 
encaminhado para a vontade popular. A necessidade da contextualizaqio hisl15ric;1 
como condiqio para a lideranqa em Freire encontra seu sentido na possibilidadc clr 
aq8o para a transformaqio dessa realidade. Selnpre h i  um tempo e um esp;1$11 
onde seres humanos atuam. A lideranqa n i o  esta fora desses elementos, se  ~ A I I  

seria lunitica ou mantenedora de tradiqnes distantes de sua identidade cultural. fi 
a partir da propria realidade que se constroi a sua transformaqio, e a lideranqa 
necessita estar situada dentro de seu tempo histdriso. E a partir da realidade que a 
lideranqa vai se manifestar e lutar por transformaqoes. 

A l ide ran~a  em Freire tem caracteristicas revolucionirias. Essa condiqio neces- 
sita estar animada par fortes sentimentos de amor express0 pelo respeito as  cultu- 
ras, os mornentos historicos e, sobretudo, L pessoas envolvidas no processo de 
transforma~ao. Na Pedagogia do oprimido, Freire apresenta caracteristicas da lide- 
ran~arevoluiiondria: "Nio teme enfrentar,nio teme ouvir,nHo teme o desvelamen- 
to do inundo. NHo teme o encontro com o povo. Nio teme o dialogo com ele, deque 
resulta o crescente saber de ambos" (FREIRE, 1981, p. 24).A lideranqa em Freire, n io  
6 proprietiria da vontade popular nem do processo libertador dos oprimidas. A 
lideranqa tem uma dimensao de mutuo comprometimento e de atuaGio ioletiva em 
que desaparece o sujeito lider e apa'rece a forqa da coletividade. 

A lideranqa em Freire aparece com sua criticidade indagadora. Como caractc- 
ristica dessa condiqio de liderania encontra-se a postura perante a realidade vol- 
tada para a transformaqio por meio do conhecimento da realidade. 0 caminho 
percorrido para a f o r m a p o  da lideranqa freireana passa por uma curiosidadc 
critica direcionada a uma pritisa educative-progressista A criticidade aparccc 
como condiqio de l ide ran~a  devido A suriosidade de compreensio que o indivl.. 
duo necessita ter para atingir capacidade de participar d o  seu grupo social 
contribuindo na sua transformaqio. A curiosidade critica 6 condiq8o relevanlc 
na constituiqHo de lideranqas, pois demonstra o seu grau de abertura diantc (lr 
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. ~ q t ~ r l c s  q11c 8lril111c111 isso a su;r cstrutora gra~natici~l.  I:lc pl.cipriu 511ircu corn css;~ 
I . S ~ ~ I I I I I ~ ; I ~ I I ,  pais sc inicialmente em suas obras, por 0pg20 iilosdfica o sujeito 
fi~.i~llatical cra 11 ser humano ou, par extensio, o "homem" entendido como um 
111111rriri1rn1, em Pedagogia do csperiinca (FKEIKE, 1997, p. 68), reconheceu que mesmo 
;lssim ele havia praticado um discurso machista e ideoldgico, que discriminava as 
mulheres e por isso afirmou: "Mudar a linguagem faz parte do pfocesso de  mudar 
11 mundo. [. . . I  F. claro que a superagHo do  discurso n~achista, como a superagio de 
ql~alquer discursa autoritario, exige [...I praticas tambem democraticas" (p. 68). 
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I:REIRE, Paulo. Pedagogio do eipeianfa: urn reencontro com a Pedagogia do opiinrido. 
notas: AnaMaria AraGjo Freire. RiodeJaneiro: PazeTerra,  1997. 

I'ltEIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo r ousadio. 0 coiidiano dop,o$ssai. Ria de Janeiro: 
I'azeTerra, 1987. 

MANGUEIRA 
Danilo R. Sricck 

As irvores sempre me atrairam. As frondes arredondadas, avariedade 
do seu verdr, a sombra aconchegante, o cheiro das flores. aondulagHo 
dos galhos, mais intensa oumenosintensaem funF50 de sua resisten- 
cia ao venta. As boas vindas que suas sombras sempre d50 a quem a 

e!as chega, inclusive a passarinhos rnulticores e canmdores. A bichos, 
pacatos ou nZo, que nelas repousam. (FRLIRE,  1995, p. 15) 

Essas s i o  as palavras com que Freire abre o seu livro A sombra desta mallgrieira, 
explicando a seguir que o titulo & uma licenga que se permite devido a import6ncia 
das amores em sua infincia. Em seus escritos autobiogrAticos, essa presenga mar- 
cante das  Arvores em sua vida & constantemente reafirmada. 

Entre as Brvores, a mangueira merece uma a t e n p o  e um carinho especial. A 
mangueirak uma arvorefrutifera comum na Regiio Norte e Nordeste d o  Brasilque 
foi trazida pelos jesuitas no inicio d a  colonizagio (Cf. nota 2, de Ana Maria Araujo 
Freire, in: A sombra da ta  mangueira). Uma de suas caracteristicas t4 a generosidade 
de sua copa e m  cuja sombra Paulo Freire rabiscou as primeiras letras, n o  chio, e 
que depois passou a ser o lugar do  aconchego para onde se retirava para, na 
solid20, encontrar-se consigo e cam os  outros. 

A mangueira - que poderia ser a jaqueira, o cajueiro ou outra Brvore - revela 
tambkm o papel d a  sensualidade na teoria pedagdgica freireana. As frutas tc'111 
cheiro e gosto, o sopro do vento nas folhas produz sons, as flores atraem insetos, rrs 
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MEDIACWO (pedagogica) 
Telmo Adarns 

A prirneira rnediagio educadora do ser humano 4 n existencia em sua dinsrnica 
que irnplica dialoga~lo eterna do hornem consigo rnesrno, corn o rnundo e corn seu 
Criador. A propria natureza coloca-se corno grande rnediaqao para as relapes e 
cornunica$io dos humanos. A segunda rnediapo e constituida pelo processo de 
rela~fies que constroern as culturas, a histdria,' ernque o trabalho humano ernediador 
da  transforrnaqlo do mundo. 0 trabalho aparece corno palavra ou ternatica gera- 
dora central na proposta de alfabetiza$lo de Paulo Freire (cf. 1976b, p. 121-150). 
hlas iunto corn ele subentende - nas bases episternol6gicas de Pedagogia do oprirni- 
do reafirrnado em Pedagogia da esperanga -, que a grande rned ia~lo  pedagogica 
dos oprimidos processa-se pelo engajarnento na luta politica realizada de iorrna 
solidaria,"educando-se entre si. mediatizados pel0 rnundo"(Fmi~~,  1978 ,~ .  631, onde 
o(a) educador(a) pode ofereser a m e d i a ~ i o  pela problernatizaqlo. 

Nessa linha, em Aglo culturalpara aliberdadeeoutrosescritos (1976a), o autor 
rev@ a visao de conscientiza$lo apresentada no livro Educa~ao  corno prdtica da 
liberdade: a dialeticidade entre os p6los do desvelarnento da realidade social e o seu 
processo de transiorrnaglo. Ha urna relay20 dialetica entre a clareza politica na 
leitura do rnundo e os niveis de engajamento no processo de rnobiliza@o e de 
organizagio para a luta na defesa de direitos e transforrnai.80 social. Mas tudo isso 
passa pela mediapo  intrinseca que s i o  as "rnuitas trarnas, o corpo rnolhado de 
nossa histdria, de nossa cultura" (FREIRE, 1992, p. 33). Em decorrtncia, compreende 
que as n~ediaqoes da pedagogia do oprimido passarn pela leitura e escrita da pala- 
vrana medida em que a escrita implica urna re-leitura critica do rnundo. A supera- 
$lo da son t rad i~ lo  "opressores-oprirnidos" constitni a rned ia~lo  rnaior corno um 
"parto que traz ao rnundo este hornern novo n l o  mais opressor; nso rnais oprirnido, 
mas hornern libertando-sen (FREIRE, 1978, p. 36). 

' Ver verbere "Culrura". 
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I,..I . I  ' . . . . L L I ~ L ~ ~ S C .  pel3 p r ( ~ f i ~ ~ l d i d ~ ~ d c  11i1 illlcr~)r~.trl$io ~ O S  pr(1bIc111as ( I ; I ~ I : I I ~ I .  161701~. 
1'. 61). 1)cssc tnodo, a cxpcriencia da vida torna-sc mediaq2t1 qilc I;III$~"o I U I ~ I I ~ I I I  ;lo 
dchalc, ao exalne de scus problentas e dos prohlcn~as cornuns" (Fni~~ti:, 197hh, p. 80). 

'liata-se &as "situa$des-limite" da vida cotidiana individual e social quc se c o n s l i t u c ~ ~ ~  
potenciais rnediaqbes pedagogicas para chegar aos "ineditos viiveis" (1992). 

Freire via na educaqlo urna rnediaglo queenlo deve ser encarada ingenuamcl~lc. 
corno algo milagroso, que por s i  fizesse as  alteraqdes necessarias a passagcm d ; ~  
sociedade brasileira de unla para outra forrna" (1976b, p. 88). Ela 6 rnediapo instru- 
mental, mas n io  sozinha. Com rnaior ou rnenor enfase, Freiredestaca corno mediaq2t1 
fundamental do processo educativo, o diilogo2 atraves da dinlrnica da problematisil- 
720 corn arnorosidade, da revisgo critica da historia, dos lirnites e das possibilidadcs 
do presente em articulaqlo corn os desafios do futuro. A vivkncia ou experi8ntii1 
existencial se torna rnediagio pedagogica que joga os(as) educandos(as), A an i l~sc  
dos problemas propiciando-lhes condipes de urna verdadeira participaglo. 

A educa$io assirn cornpreendida torna-se rned ia~lo  para a a@o transforma- 
dora do rnundo e, vice-versa, o didlogo reflexivo sobrc a a ~ l o ,  sobre a realidadc 
torna-se rned ia~lo  educativa. A pratica e os saberes da experiencia dos sujeitos atr 
os pontos de partida - "seu aqui" para chegar ao "18" (FREIRE 1994, p. 59). Nessa 
perspectiva a responsabilidade das rnediagtles pedaghgicas e m  Freire n i o  recai 
unicarnente sobre o(a) educador(a). Ele(a) ten1 a sua contr ibui~io irnprescindivel, 
e m  q u r  a postura de incompletude e respeito as d i i e r e n ~ a s  6 condigio para o 
dialogo aprcndente (2004, p. 135140). hlas outra parte deste "encargo" mediador 
recai sobre o sujeito educando e as  condiqdes objetivas, o contexto, "as s i tuapes-  
lirnite". 0 papel do(a) educadoda) e a experiencia do(a) educando(a) na r e l a ~ i o  
corn o contexto articularn-se dialeticarnente. 
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I'aulo tinha pouca pacihcia com a educaqio, seja como uMa forma de treina- 
mcnto, ummetodo, seja comouma pritica politicaemoralquefechavaa histdria, o 
potencia1 de atuaqio individual e social, a alegria e a importincia da solidariedade 
cngajada, a importincia de responsabilidade social e a possibilidade de esperanqa. 
I'aulo era um intelectual critiso e presciente porque corria riscos,.tomava posiqRes 
sem ficar quieto e deiendia vigorosamente que a educaqio n i o  era meramente o 
fundamento d o  aprendizado, mas urn pre-requisito para ler criticamente o mundo 
e transformi-lo com o objetivo de torna-lo melhor. Paulo era incrivelmente percep- 
tivo para criar teias dialeticas que conectavam praticas aparentemente sem relaqio. 
Quando ele falava sobre a relaqio entre autoridade e liberdade, n8o s6 abordava a 
questio dos limites e possibilidades de liberdade em uma sociedade democritica, 
mas tambem enfocava como essa dialetica se efetivava na teoria e prdtica da sala de 
aula. Quando dizia que toda atividade humana comeqa com a historia, ele n i o  s6 
fundamentava sua compreensio d o  ser humano inconcluso em uma 16gica de 
autodeterminaqSio e esperanqa, mas tambem falava sobre a importinciada curiosi- 
dade intelectual na sala de aula e de como ela e uma cultura do questionamento 
cram centrais para uma pedagogia d o  nio-consluido. Quando escrevia sobre justi- 
psoc ia l  e nossa responsabilidade para com os outros como parte de um discurso 
tnais amplo da democracia global, ele tambem deixava claro como a justiqa e res- 
ponsabilidade eram centrais para valorizar as experiencias, vozes e crenqas que osl 
as estudantes trazem para a sala de aula e como era importante n2o somente 
afirmar essas vozes, mas tambem nossa responsabilidade, como profcssores, de 
capacitd-los a se tornar mais do que eram, expandir o conhecimento que traziam 
para asala de aula e ampliar seu senso de comunidade e solidariedade para alem 
rle sua Camilia, aldeia, hairro e inclusive naqio. Paulo era um intelectual inserido no 
mundo, que nunsase permitia esquecer a conexio entre o abstrato e o cotidiano, o 
global e o local, a propria pessoa e o outro. Sua interrogaqao continua sobre a 
relaqso em constante mudanqa entre o determinism0 e a esperanqa, a privatiza~io 
c a solidariedade, o treinamento e a aprendizagem critica, a conversaqio e o  diilogo 
srilistantivo, e a liberdade e a autoridade 6 t i o  crucial hoje quanto era durante os 
~lluitns anos em que ele a abordou em numerosas palestras, artigos e livros.At6 sua 
olorte prematura, ele estava mais preocupado em fazer perguntas melhores d o  que 
~ I I I  ilar respostas ou oferecer aos seus leitores e leitoras o que algumas pessoas t8m 
zllaluado de metodologias. Freire era um intelectual que transformou seu prSprio 
cxilio cm uma questio de destino e n i o  de sina, de um inforthio em uma oportu- 
lliciade de se tornar um intelectual que estava inserido no mundo e falava para um 

~pililict~ gItiIi;~I. ' lklnsk~r~llar a sinn em dcstino era ccnlral lalllo psr ;~ ;I LIIIIIIII . I .L.II  

s311 dc i:~.circ do quc significava ser humano quanto para sua colllprcclls;\t, I I O  
illlclcctual conlo um criticosocial, cultural eetico crucial, erapartc integral~lc I : I I ~ I O  

dc sua prdpria vida quanto de sua obra. 

Antes de sua morte, Paulo estava bem consciente do crescente a u t o r i t a r i s ~ ~ ~ ~ ~  
que estava emergindo em muitos paises ocidentais. 0 militarismo estava em ascell- 
hie, bem como novos ataques contra imigrantes. 0 capitalismo liberal estava sclldo 
transformado em uma forma virulenta de fundamentalismo de mercado, domina- 
do pela crenqa irrational de que os mercados podiam resolver todos os problemas. 
Tambem havia o desmantelamento do Estado social, a continua criminaliza~io dc 
problemas sociais, os desinvestimentos e o desmantelamento maciqos da educapio 
publica por parte de empresas e guerreiros neoliberais. A tentativa concertada, por 
parte de governos, de fabricar o cinismo na forma de argumentos a respeito do l i ~ n  
da histdria, enquanto normalizavam rela~6es opressoras de violencia econd~nic;~. 
cultural e social. A cultura do medo que Paulo tinha vivenciado pessoalmcnrc II I I  

Brasil havia se tornado no mundo p6s-11 de setemhro, uma questio de politica dc 
Estado em muitos paises, especialmente nos EUA. A tortura e o seqiiestro eraln 
agora desculpados em paises que no passado reivindicavam ser cidadelas da liber- 
dade edos direitos humanos. Desde a morte de Paulo, entramos em um periodo quc 
Hannah Arendt certa vez chamou de "tempos sombrios". Embora haja muilos 
temas na obra de Paulo que necessitam ser resgatados como parte da lula atual 
para vincular a educaqio a promessa de uma democracia global e inclusiva, quero 
eniocar primordialmente sua noqio de esperanqa, porque a pedagogia publica 
narcotica do neoliberalismo, com sua alteraqio da historia, sua obliteraqao das 
lutas sociais, seu ataque incessante B esfera publica e sua concepqio extremamente 
privatizada e consumista de atuaqHo, fez corn a esperanqa educada paresesse iota 
d e  moda, um luxo para uma outra epoca. E claro que n i o  pode haver politisa 
democratica sem esperanqa, exatamente como n i o  pode haver professoreslas criti- 
coslas sem esperanqa, como n i o  pode haver estudantes curiososlas ou cultura de 
questionamento sem esperanqa. 0 discurso de critica e possibilidade, esperanqa em 
um tempo de desesperanqa, perpassa todo aspect0 da pedagogia e filosofia critica 
e expansiva de Paulo. 

A crenqa de Freire na capacidade das pessoas de resistir e transformar o peso 
de instituiqdes e ideologias opressivas koi iorjada em um espirito deluta temperado. 
tanto pelas realidades duras de sua pr6pria prisio e exilio quanto por um profun- 
do senso de humildade, compaixao e esperanqa. Agudamente consciente de qur  
muitas versdes contemportheas de esperanqa n8o estavam ancoradas na priltico 1, 
careciam de concretude histdrica, Freire denunciou repetidamente tais fantasiits 
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~~cxql~is , l  do ulliverso vocabular e do universo tcmaticu, o pr6prio lnaterial con1 que 
;I scguir realizariam o seu aprendizado. De certo mode este procedimento de igno- 
lar uma cartilha ou um material"pronto e acabadone convocar os alfabetizandos a 
111113 pequel1.a "pesquisa de campo"em sua propria comunidade~tonstitui-se como 
ullla das experiencias pioneiras do que veio a ser mais tarde apesquisaparticiponte. 

Em um segundo momento, de posse do "material coletado", n equipe do circulo 
de cultura envolvia-se no trabalho de processar o material do levantamento das 
pdlavras geradords e do universo temitico que se constituiria tom0 a materia- 
prima de um trabalho coletivo de criagio de saberes e de aprendizagem de "ler 
palavras e ler o mundo". Diferentes fichas e pequenos cartazes eram coletivnmente 
elaborados com os recursos locais e com a participagio de todas as pessoas, tanto 
quanto possivel. 

A seguir, reunidos n io  de acordo com a geometria da sala de aulas tradicional, 
mas em um circulo em que o monitor ocupava um dos lugares equidistantes de um 
mesmo sentro, e em que todos estavam uns ao lado dos outros e, nunca, uns atras 
de outros e diante de urn "professor", todos eram motivados a participarem de um 
livre debate, incentivados pela apresentaCio de uma sequencia de tichas de cultura. 
Fichas projetadas ou rusticamente desenhadas, em que diferentes imagens simples 
introduziam a ideia de serenr as pessoas, logo, serem eles prdprios, agentes criado- 
res do mundo de cultura em que viviam. 0 trabalho do monitor ou do coordenador 
do grupo era incentivar um maximo de participagdes. Propiciar o falarem e o 
exporem, ion1 as  suas palavras, as suas ideias, os seus "pensamentos", a partir de 
como interpretavam os desenhos de cada uma das "fichas de culturane, sobretudo, 
a partir de suas proprias memorids de experiencias de vida. 

A alfabetiza~io propriamente dita comeqava logo ap6s. Ela prosseguia um pro- 
cesso ativo e partilhndo em que, atraves do desdobramento de cada uma das esco- 
lhidas palavras geradords em seus fonemas, todos eram incentivados a procura- 
rem trabalhar o process0 de decodificagio, forn~ando palavras existentes,"reais" ou 
nio, e procurando integrar palavras em feixes de sentido, em pequenas frases que 
iam se tornando mais elaboradas e complexas ao longo do aprendizado. 

Todos os yrocedimentos de conrparaCio entre desempenhos eram abolidos. 
Cads um auto-avaliava o desenvolvimento de sua aprendizagem segundo os prin- 
I ipios expostos no verbete circulo de cultura. 

I'I{LIRE, Paulo. Conrcientiza~ia e alfaberizaqla: uma nova visiodo proceiso. In: FA- 
V ItKO, Osmar (Otg.). Culmrapopular eeducaq2opopular: memhriados anos 60. Riode 
la~~ciro:  Edis6es Graa!, 1983. p. 99.127. 

llsla categoria n io  aparece, na obra freireana, atraves de uma c lahor ;~po  111;lir 

explicita clou como um todo organizadu. Porem, as ideias de Freire nos ofcrcir~ll 
pistas a partir de alguns termos recorrentes, como: impllca(des politicils, c n g ~ j ; ~  
mento, comprornisso e comprornetirnento, luta, radicalidade, defesa de idbias, rolls 
ciencia, ativismo, entre outros. Para a compreensio da r e l a ~ i o  de Freirr C I I I I I  ;I 

~nilitlncia politica e social e a militincia politica partidaria, recomenda-se a lcil~rr;~ 
de Aprendendo rom ir prdpria histdria (1987) e seus ultimos escritos. Sobretild~l ;I 

primeira leitura sugerida apresenta um apanhado da  historia do educadur pcr 
nambucano que permite corn que tenhamos alguns elementos da construqiio ilr 
uma militincia, que, entre 1958 e 1959,pode ser caracterizada como ingenun (16JH7. 
p.  31) e que ao longo do tempo vai tomando certa radicalidade. 

A militincia de Freire tem a ver com solidariedade, se considerarmos ,I \II.I 

experitncia con1 o Goverilo de Miguel Arraes, por exemplo. Paulo Freire diz L I I I L ,  

apesar de nao ter par t ic ipa~io em orgio ou secretaria de governo, o s e n t i m e ~ ~ l ~ ~  cr;l 
de "profunda ligagio politica [...I uma solidariedade politica" (1987, p. 16). Jd I I C I  

exilio, ele se define como um "militante da educa~io", pois era um politico corno 
rducador. Em Pedogogio dl7 uiitononiia (2000a), Freire refletiu sobre a pritica do- 
cente e a condigio de trabalhadorla da e d u c a ~ i o ,  sobretudo reconhecendo a res- 
ponsabilidade que a pratica educativa exige, segundo ele, que 6 o dever d r  lutar no 
sentido de que ela seja realmente respeitada.Assim."o respeito que devemos como 
professores (sic) aos educandos [sir) dificilmente se cumpre, se n i o  somos tratadas 
(sic) com dignidade e decencia pela administraglo privada ou publica da educaqiio" 
(FKEIKE, 2000a. p. 107). 

Jb em Educa~iioromoprdtii~ da liberdade (1996),podemos observar umapreocu- 
paCio em distinguir rtidicalidade de ativisnio. Para ele, a prinreira c o n d i ~ l o  do 
educador e da  educadora 6 tomada d e  posigao amorosa, enquanto o sectarismo C 
uma matriz preponderantemente emotional e acritica. 0 ativismo estaria inclinado 
B arrogincia, a uma postura antidia16~ica e, por isso, anticomunicativa. Para Paulo 
Freire,"a reflex20 critica sobre a pratica se torna uma exigCncia da relaqao teorinl 
pritica sem a qua1 a teoria pode ir virando bliblibla e a pritica, ativisnlo" (FI(I:II(I;. 
1996, p.24). Esta consideragio nos faz perceber a militdnriizfreireana como IIIII 

movimento radical, uma vez que a radicalidade do educador e da educadora "n;io 

nega o direito do outro de optar. Nio pretende impor sua opgio. Dialoga sobre cl :~ 
[...I Tenta conveoser e converter, e n l o  esmagar" (FREIRE, 1996, p. 58). Esta posi(.do 
implica, tambem, rcconhecer que o born senso n i o  basta para orientar ou hllldilr 
titicas de luta,"ele tem. indiscutivelmente, importante papel na minha tom ad;^ (11. 

posigio, a que n i o  pode faltar Pt~ca diante do que devo fazer" (FREIRE, 1996, p, 6 0 ) .  
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a rcnlidadc bistdrica, a partir de urn poder transcendentr ao qua1 o mundo e o ser 
human0 estio sujeitos. 

Em toda a obra de Paulo Freire, o mito 6 sempre concebido de modo negativo, 
pois o autor relaciona o mito corn a ideologia que vela. estamoteia a vrrdade, que 
aliena e manipula; que oculta as contradiq6es, as falicias do sidema. 0 mito ajuda 
a manter os segredos do poder, do controle, da manipulaqio. 0 s  mitos-ideologias 
conduzem a uma visio estreita da realidade; 6 o qur  nos distancia da captagio da 
realidade de mod0 maiscritico. Quanto mais nos afastamos da atitude critica, mais 
nos aproximamos da visio mitico-mdgica, supersticiosa, ingtnua da  realidade. A 
destruiqao tritica dos mitos 6 essrncial para a conquista da verdade. 0 processo de 
conscientizaq$o, a atitude critica se torna possivel a partir da desmitologizaqio dos 
mitos que sustrntam estruturas de alienagio, opressio. 

Para Freire, o mito-ideologia e uma armadilba que tem a ver diretamente 
com a ocultaqio da verdade dos fatos, com o uso dalinguagem parapenumbrar ou 
opacizar a realidade, ao mesmo tempo em que nos torna"miopes"e nos impede de 
pensar certo, de criticizar nossa existencia. A funqio do mito enquanto ideologia e 
manter a realidade da estrutura dominante; 6 deixar a pessoa passiva, acomodada, 
adapt&-la ao context0 de modo acritico, fazendo do ser humano simples objeto a 
serviqo do sistema opressor A ideologia opressora faz uso de ~nuitos artificios para 
mitificar a visHo demundo do oprimido para que este airite passivamente a opres- 
sio, mantendo-se alienado, sem visio crftita do mundo. 0 s  mitos, as ideologias 
conformam as massas populares aos objetivos da classe dominante. Ao mitificar a 
realidade, a classe opressora mantem a opressao, o controle sobre a sociedade 
preservando seus interesses. Par isso, na analise de Paulo Freire, a ideo!ogia domi- 
nante cria o mito de que a ordem opressora 6 uma ordem de liberdade. De que todos 
sHo livres para trabalhar onde queiram. 0 mito de que todos podem chegar a ser 
empresirios, do direito de todos a educaqio, da igualdade de classe e tambem da 
igualdade de todos perante a lei. B pela forqa do mito-ideologia que os oprimidos 
aceitam "o mito de que a rebeliio do povo i um pecado contra Deus. 0 mito da 
propriedade privada, como fundamento do desenvolvimento da pessoa humana, 
desde, porem, que pessoas humanas sejam apenas os opressores. 0 mito da opero- 
sidade dos opressores e o da preguiqa e desones:idade dos oprimidos. 0 mito da 
inferioridade"ontol6gica"destrs e o da superioridade daquelesn( FREIRE, 1987, p. 137). 

Educdr e desenvolver o pensamento critico; e ser capaz de escrever a sua 
praprid vidd; e aprender a dizer a sua palavra. enfim, 6 ser sujrito. Por isso, todo o 
processo de conscientizaqio deve produzir a desmitologizaqio da realidade opres- 
sora, pois a unica maneira de ajudar o srr humano a realizar sua v o c a ~ i o  ontolbgi- 
ca de ser mais, a inserir-se na construqio d r  sociedades livres, democriticas e na 
direqio da mudanqa social, e substituir a visao mitico-magica da rralidade por 
uma concepqio mais critica. Nio hitprocesso de ionscientiza$io, de formac+io da  

colls~ii.~lcia critica s u n  sllprl.aq30 (lo coliscii.l~cia i~~ilico-llidgica OII ~ I ; I  I C I I I I ~ , ~  . l l i t .  

,,. I 1. I d. J , aocledade. .' Avcrdadrira libcrtal;io, o processo d r  h u l l ~ a ~ l i z a l ; ; ~ ~  c1;1 \ocic~l .~ 
dt. rxige a desconstruqio dos mitos, das ideologias que legitimam a ordclll i~prc>so 
ra, injusta e a formaqio de uma consciCncia critica que nos fax sujeitos d ; ~  iloas;l 
prdpria vida e participantes ativos da sociedade. 
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Mobilizagio na obra de Paulo Freire tem estreita ligaqio com as ideias de orga- 
nizaqio, conscientizaqio e participaqio. 0 termo "mobilizaqio" aparece, em geral, 
associado aos processos de educaqio popular e de alfabetizaqio de adultos. 

Mobilizaqao da  obra de Paulo Freire exprrssa movimento de cardter politico que 
envolve pessoas, valores, atitude e projetos; distanciando-se do emprego usual do 
trrmo que report?, via de regra, a arregimentaqio de pessoas nem sempre ionsiien- 
tes das aq6es para as quais foram "mobilizadas", conlo e comum acontecer nos 
processos eleitorais. 

Francisco Weffort no Preficio do livro Educaydo corrio prdticn de liberdade, 
explica que o Movimento de EducaqDo foi uma das vdrias formas de mobilizaqio 
das massas realizadas no Brasil (FREIRE, 1981, p. 9). A afirmaqio reporta i intensa 
movimentaqio em torno de um exprrssivo trabalho de alfabetiza~io realizado no 
Brasil, na decada de 1960. especialmentr por meio do Movimento de Cultura Popu- 
lar (MCP), do Serv i~o  de Extensio Cultural (SEC) da Universidade do Recife (PE), 
da ExperiCncia de Angicos e do Programa Nacional de Alfabetizaqio do Ministerio 
da Educaqio, momento em que a proposta de Alfabetizaqio de Freire tendia a 
alcangar amplitude national, como ele mesmo reveia a Sergio Guimaries: (FREIRI:, 
1 9 8 7 , ~ .  13):"Nio quero dizerque naepocaja estiv~ssrmos como esquemamonlado 
para o pais todo, mas quase: estdvamos cuidando da capacitaqio de quadros qur, 
por sua vez, se multiplicavam, etc. Com esse Plano, pretendiamos a lcan~ar  o paia 
todo". Com o golpe de Estado o Movimento foi brutalmente interrompido no Brasil. 



c o ~ ~ l u ~ l o ,  csp;ll.ranlou-se pclo mundo, a comc$ar pcl;~ A~l l ( : r i c . i~  I . , I I ~ I I ~ I ,  C I I I  sqpidil  
;ll<alldo outros pnises e continentes. 

I'ara Paulo Freire a mobiliza+%o 6 tliais que um ato, e uma atitude e tern urn 
i ~ ~ l c l ~ s o  sentido poli~ico, devendo conter em si os valores para os quais ela deve 
~l~l lduzir .  Nesse sentido, a mobilizajao do Movimento de EducaqAo, al6m de condu- 
/ i r  $ alfabetizajao e pos-alfabetizaqio, tamb6m expressava, segundo Weffort, na- 
cluela Cpoca, forte press20 sobre as estruturas do Estado, ajudando o povo automar 
,I sua Hist6ria nas maos", refazendo-a e refazendo-se, na feitura da histdria, com a 
tirfipria presenja e n i o  apenas pela representa~io.  

0 processo de mohiliza j i o  em torno do Movimento de Alfabetiza~io era tido por 
I-reire como uma tarefa revolucioniria, que buscava, ela mesma, como o pr6prio ato 
educativo,"a participa~ao critica e criadora do povo no processo de reinvencio de sua 
sociedade, recem independente do julgo colonial, que ha tanto tempo a submetia" 
(Fllrln~, 1985, p. 46); pois ao dominador n io  6 possivel reconhecer a importincia de 
verdadeira organizagao e, por conseguinte, do processo de mobiliza@o. 

Sendo o objetivo fundamental do processo de educaqgo, a transtormacio da  
realidade opressora, a mobilizacio implica a luta corn o povo, n.io pelo povo, nem 
para ele; visando a recuperacio da humanidade roubada. Portanto, n io  se trata de 
conquistar o povo, pois isto 6, em geral, parte das estrategias de dominacZo. 

A mobilizag20, neste sentido, 6 uma pratica de liberdade para a liberdade, que 
dcve ocorrer a partir da  conscihcia de que"ningu6m liberta ninguem e ninguim 
sc liberta sozinho", mas que"as pessoas se libertam e m  comunhao" (FREIRE, 2005, 
11. l j l ) ,  numa atitude de superaqio do espontanekmo e do voluntarismo. 

A mobiliraiio sendo, ao mesmo tempo, objetivo e condiqio para o processo de 
libertajao 6 uma atividade eminentemente politico-pedag6gica, que ocorre n5o ape- 
~nas por mrlo de pessoas, mas, especialmente, por meio de processos nos quais as 
pessoas s r  afirmalrl como sujeitos. 

A mobilizai;20 e a organiza~io popular, em termos realmente.participatorios, 
que sHo em si, ja, tarefas eminentemente politico-pedag6gicas, as quais a alfabetiza- 
$20 e a p6s-alfabetizajao nHo poderiam estar alheias, s i o  meios de respostaaaquele 
desafio. Como meio de resposta aele, 6 ainformagio formadora en80 sloganizante, 
dolnesticadora, em torno dos mais minimos problemas que tenham a ver com o 
ilcsllno do pais (FREIRE, 1985, p. 48). 

No processo de mobilizacio, necessariamente, deve haver o encontro d e  edu- 
c i ~ l ~ d o s  e educadores entre si e, destes, com o mundo de possibilidades, cuja 
rc;~lira$%o, no sentido da libertajao, exige conscientizaqio, organizacio e partici- 
lpaqi70 ativa. Paulo Freire sugere q u e  os educadores e educadoras  estejam 
ligndos(as) ao ambiente de vida ou trabalho dos educandos e educandas, tornan- 
do nssim o dialog0 mais ficil; isso pot iompreender que, quanto maior o respeito as 
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Paulo Freire registra ideias a respeito do determinism0 e da  p6s-moderoidadr, 
pensados no  imbito das relacaes entre a histdria, a politica e a edu ia i io .  Mais 
especificamente, Freire investe no combate aos determinismos (e as suas impliia- 
qRes na compreensio da  educa<?io) das principais correntes do pensamento da 
modernidade do sPculo XIX. Em Politira e edrirn$o (1993), o autor focaliza as  
aproximacfies e as rela@es entre historia e educaiio, criticando as  concepqdes 
mecanicistas, homogkneas, lineares e evolutivas dos processos hist6ricos. 

0 que a phs-modernidade progressista nos coloca, diz ele, P a cum- 

preens50 realmenre dialetica da confronta$ia e das conflitos e n%, 

sua inreligencia mecanicirta [...I. Em lugar da decreta~5o de urn:, 
nova hist6riarem classes rociais, sem ideolagia, semluta, sem utupiit 
esrm sonho, o que a coridianeidade mundialnega contundentemcn- 
re, a que temos que fazer i rrpor o ser humano que atua, que odei;,, 
que cria e recria, que sabe e que ignora; que se afirma e que se neg;,, 
que cansrrhi e destrhi, que C1 tanto a que herda quanro o que adql~irc, 
no centro, das nossas preocupa~des. (p. 15) 
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q11c us 11iovinlciit0~ sociais popularcs cr~nstilucin 11111 I > I O C ~ \ S O  dc lutas, dianle 
q11.11 C importante reconhecer que as  quilombos tanto q11i111to os canlponeses das 
I.igas eos sem-terradeho~e, todosemseu tempo, ariteontrm, ontem e agora, sonha- 
rxm e sonham o mesmo sonho (FREIRE, 2000, p. 60). 

Nos ~jltimos essritos, tomao exemplo dos sem-terra, dizendrrfjuedevemos a esse 
movimento muito mais do que As vezes podemos pensar, destacando seu inconfor- 
iliis~no e sua determinaqio de ajudar a democratizaq80 do Pais; na mesma oportu- 
nidade lanqa a convocatdria para a realiza~io, 

da marchados desempregados; dos injustigados, dos que prorestam 
contra a impunidade, dos que clamam contra a violencia, contra a 
mentira e o desrespeiroi caisapriblica. A marcha das sem-teto, dos 
sem-ercola, dossem-hospital, dos renegados. A marcha esperangosa 
dos que sabmmquemudar 6 possivel. (FRETRE: 2000,p. 61) 

Tamhem 6 expressivo o depoimento d e  Freire na ultima entrevista que ele 
proferiu a TV PUCiSP em abril de 1997, dias antes de sua morte. Freire expressa 
ali sua felicidade por estar vivendo aquele momento e vendo acontecrr as "mar- 
chas" de um dos movimentos sociais mais importantes de nosso pais - o MST. 
Para corroborar seu apoio e sua solidariedade a esse movimento e a outros que 
servem de exemplo para o exercicio da cidadania e da democratizaqio de nossa 
socirdade, Freire denuncia, em sua fala na referida entrevista, os pr6-conceitos 
que, principalmente, a dirrita elou a elite hrasileira tern em relaqio i s  classes 
populares e 2s lutas dos movimentos sociais. Alim da  dendncia, Freirc aponta o 
significado histdrico, para nosso pais, que es t i  na organiza(8o das "marchas" que 
lutam por mais direitos sociais e pela democratizaq80, nao s6 politics, mas tam- 
bPm econdmica, de nossa sociedade. 
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MUDANCA/TRANSFORMACWO SOCIAL 
c:ej1~<> WCV)I 

Na perspectiva das CiCncias Sociais, Mudcnqa e tr[znqformaqdo sociul\5o c ; ~ l c ~ o  
rias que se relacionam com a ideia de progresso, estrutura social e revolu$.ir~. 

Um olhar panorimico das teorias de mudanqa social predominantrs ncsw 
campo de conhecimento nos remete aos clissicos do seculo XIX e XX, corn i.i~l;~sr 
para Augusto Comte e Karl Marx, priniipais vertentes daqueles que estudam ;I 

mohilidade social. 0 trabalho de T6lio Velho Barreto (2001) traz uma importar~tc 
contribuiqlo para a compreensao do carater hist6rico das priniipais concepqiics 
que abordam as mudanqas sociais. 

Em Paulo Freire, mudanqa e transformaqao social assumem urn carllcr dc 
comprometimento e engajamento nas lutas em favor das causas dos oprimidor."O 
compromisso, prdprio da existencia humana, sd existe no engajamento com ;I rc;l-- 
lidade. de cujas "iguas"os homens rrrdadeiramente comptometidos ficam "rnr~lh;i~ 
dos", ensopados" (FREIRE, 1983, p. 19). 

Educcrlio e m i r d c n ~ c  (1979) P a ohra que marca o reencontro de Freire con1 a 
realidade brasileira concrrta no p6s-exMo. Nesta, a conceit0 demudanqa 6 entendido 
como"transiqBo,rompimento com o equilibrio"(p. 33 e 47); como"processo canstituinte 
da estrutura social dinimica" (p. 45) e que "nio se da instantaneamente" (p. 22), mas 
de forma gradual e lenta na persprctiva cultural. Apresenta-se ainda como "contra- 
ponto daestahilidade"(p.46) e krrarnenta paramintervir na estrutura social" (p. 51), na 
medida em que demandaX'aq8o e reflexio para alterar a estrutura social" (p.581, carac- 
teristica da transformaqio. A transformaqao P entendida cornomurn ato de criaqio dos 
homensn(p. 18) que busca resgatar avisio de totalidade a partir da aqlo sobre as partes. 
Transformar "6 ser sujeito de sua aq80, destino do homem" (p. 38). 

Em Pedcgogia da autonomic (1996), ultima obra completa de Freire, ele deixa 
claro que mudanqa 6 mais que assumir discurso: 6 um direito (p. 37) a ser trstemu- 
nhado, um reconhecimento ao diferente (p. 55); conio "rrsultado de aprendizagem" 
(p. 77). Mudanqa implica dialetizaq80, isto e, dendncia e possibilidade de anuncio. 
"Mudar 6 dificil, rnas necessirio e possir'el" (p. 88). Freire relaciona transformaqju 
com "posturas revolucionarias" (p. 88). 

No livro A edircardo nlo ridade (1991), a concepCio de mudanqa 6 aplicada ao 
iontexto escolar "Mudar a sara da  escola que, no nosso caso, e darmos ao es for~o  dc 
fazer uma escola popular (1999, p. 36). "Mudar significa democratizar, superar 0 

clientelismo autoritirio na escola"(p. 74).40 referir-se ao modo como as mudanqt~s 
podem acontrcrr, sentencia que 'h io  se muda a cara da escola For portaria9'(p. 25). 
Tambim menciona as dificuldades para mudar o que esta estabelecido (p. 130). 
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c111'1~~ntdr LI io inndq~~it~a hurucritica instalada pelos gcsl~~rch c<)tiscrv,idorcs.'X uunla 
sdtninistra@o como a do PT se imptie uma transfonnai3n radical da iniquina 
borocrdtica. [ . . I  essa burocracia perversa aniquila e emudece" (p. 3-11, Em 1989 
I:rcirc fala &a suainquietude em relaqio B realidade do Brasil r i p e  do povo pobre. 
"N5u creio que ninguem, corn um minimo de sensihilidade, neste pais [...I possa 
vivcr em paz com uma realidade t i o  cruenta e injusta quanto esta" (p. 57 j. Para ele, 
chta e a realidade a ser mudada e radicalmente transformada. 

Em Politica e educaqrio (1993) a transtormaqio do presente 6 conectada aos 
sorrl~os (p. 69) e B dernocracia: 'X democracia demanda estruturas democratizantes 
e n io  estruturas inibidoras da presenqa participativa da sociedade civil no coman- 
do da res-publica" (p. 75). 

Em Pedypugiri da indignaiao: carfas pedfl~dyicas e outros escritos (20001, Fr i re  
destaca o quanto a e d u c a ~ i o  6 fundamental para mudar o Pais. "Se a e d u s a ~ i o  
sozinhd nio transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda" (p. 66). 
Nesta obra registra sua profunda ind igna~io  em relaqjo i morte do indio Galdino 
por jovens de dasse alta de Brasilia: "Nio e possivel refazer este pais, democratizi- 
lo, torn:-lo serio, con] adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, 
destruindo o sonho, inviabilizando o amor" (p. 66). 

Pedro Demo (2000), ern Iruriius du educaj8o: mudanja e contos sobre mudaniu, 
transformar 6 entendido como termo forte."Implica, no minimo, passar para o outro 
lado" (p. 59), portanto. 6 mais que discurso, e uma pratica. Destaca transtormaqio 
social s3o "aqueles processes de mudanqa que primanl pela profundidade estrutu- 
ral e hist6rica"(p. 59). Critica a kalta de cuidado coln o uso da expressao 'transfor- 
maqao social' no discurso pedagbgico. Defende que "educaqio transiortnadora so- 
mente poderiaseraquelalnarcadapela contra-ideologia e capazde atingir,sobretudo 
o ierne da dinimica produtiva, buscando maneiar o conhecimento na d i r e ~ i o  dos 
excluidos" (p. 63). Transformaqio social e muito mais que reforma."Nio se trata de 
reforma, mexidas superficiais, ajeitamentos circunstanciais, mas de process0 que 
atinja o centro do sistema e o coloque em xeque" (p. 62). 
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MULHER/HOMEM (rela~bes de gEnero, 
re la~6es  dignas) 
Edla Eggert 

Poderia-se dizer que o tema das relaqdes de gene10 na base conceitual dos cscrilo\ 
de Paulo Freire aparece pouco. Porem, existe uma reflexao que pode ser identiticxlii 
como fazendo parte dessa tematica em seulivro Apedagogia da esperania (1992, p. hh- 

68). Freire desenvolve a quest20 ideolagisa do uso da linguagem machista inclusivr 
por elemesmo. Nessa passagemrelen~braque, no finaldo ano de 1970 e inicio de 197 I .  
recebeu "urn sem-numero" de cartas de mulheres norte-americanas que observavam 
sua linguagem sesista, centralizando em todo o texto o uso da palavra homem. Nessa 
narrativa ele descreve o quanto ficou irritado no inicio corn esse tip0 de sarta, af~nal, 
quando escrevia Hoifiern, subentendia que mulheres estavam incluidas. Paulo Freire 
faz um depoimento de mudanqa de conceit0 e de pr6tica na sua postura do uso da 
linguagem sexista para uma linguagem inclusiva. E isso, segundo ele, n i o  era para 
agradar as leitoras norte-americanas, mas por busiar insansavelmente ser coerentc 
com o que anunciava. Lamentarel que, nessa quantidade indeterminada de cartas 
recebidas, ele n i o  tenha se lembrado de nenhum nome de alguma leitoralautora. 
Freire aponta um dehito para com essas mulheres feministas que o convenceram de 
que existe uma realidade patriarsal anunciada em todos os espaqos da vida humana. 

Um ano depois de ter escrito A pedagogia da esperania (1992) 6 lanqado um 
livro sistematizado por alguns intelectuais do Hemisferio Norte no qua1 Freire faza 
seguinte afirmaqio: 

Desdeasanas70, aprendi mrlito do irminisma e chegueia definir mru 
trabalho coma feminism, vrndo o iirninismo como estreitamentr 
ligado aoprocesso de auro-reflrxividade e a~Zopo1iricapelaliberd:~- 
dr humana. (FRETRE. 1193 a P u d L o c ~ ~ ~ n ~ ,  1116 ,~ .  62) 

Segundo Lochkart (1996) essa afirmaqio soou forqada, pois Freire recchc~l 
muitas criticas de feministas sobre o uso da sua linguagem, mas n i o  desconsi~lrr.~ 



quc clc tcn11;i sc ciprcrwdo c111 loruar sua l ing~iagoi~ 111;ris cqliili~tivii e atuirlirirdil. 
lissc nlcslnoautor traz il opiniao deBell Hooks que, nessc l~ies~uolivro, se declara a 
favor de Freire dizendo: "Tudo seria diferente para mim se ele tivesse tentado si- 
lrnciar ou diminuir a critica feminista", dizela (HOOKS, 1993 apud LOCKHART, 1996 ,~ .  63). 

Houve sim uma abertura de Freire para esse tema e que 6 d e  ter contribuido 
nns argumentaqdes posteriores para pensar questbes da liberdade humana, digni- 
d.idc c autonomia. Proponho algurnas reflexRes cam o que temos a partir do texto 
base ji referido (FREIRE, 1992). 

Con~preendendo as relaqdes de gtnero como a construGlo curtural das aprendi- 
zagens de ssr homem e de ser mulher, de como se rslasionam entre si e entre seus 
pares 4 que vamos tentar produzir esse verbcte. E, quando Freire questions, por 
exernplo, "pot que os homrns n io  se acham incluidos quando dizemos: 'as mulheres 
estio decididas a mudar o mundo'1"(1992, p. 67). 0 que esta implisito nesse estranha- 
mento? Segundo Graciela Hierro (2001) o gSnero feminino 6 diferente e registiado 
como inferior em todos os espaqos que supde hierarquias.0 diferente 6oque4 inferior, 
pecaminoso, mal. Desde os relatos blhlicos - Eva, no Antigo Testamento; passando as 
narrativas de Hesiodo no Trohui/~o e os dias - Pandora, as prin~eiras mulheres s in  
descriras como o problems, a praga, o castigo dos homens (MAKQUETTI, 2007). 

Na tradiqio ocidental crista teremos uma nova mulher para campor o novo 
homem em Cristo. Sera Maria, a mulhervirtuosa, imaculada, instrumento de Deus. 
Virgem e m8e.A maternidadepassa a ser sindnimo do feminino bom. A mulher boa 
6 santa. E a santidade passa a ser representada na maternidade (e n io  C qualquer 
maternidade como iembra Marcela Lagarde y de Los Rios, 2005) e na virgindadel 
castidade. T i  a mulher mB est i  intimamente relacionada cum Eva, satanas, Maria 
Madalena. 0 corpo sensual e a ideia de prazer carnal esta para Eva enquanto o 
sacrificio e a d o a ~ l o  est i  para Maria. Ivone Gehara (2000) caracteriza a fenomeno- 
logia do mal feminino construido no argument0 da teologia i r is t l  androc?ntrica. 

Freire, como um homem sensivel e atento Bs injustiqas, conseguiu dentro de suas 
possibilidades epistemoldgicas e escolhas deleituras de te6ricos e de mundo enfatizar 
o caminho da dignidade de sermos nlais humanos. E esse 6 o legado dentro do qua1 
acredito podermos ampliar seus argumentos e dialogar trazendo diversidades que 
dignitiquem o ser e a estar no mundo. Dessa forma toda a experi@ncia de argumentar 
pela autonomia e liberdade dapessoa humana no discurso de Paulo Freire possui um 
drsdobramento quando se pensa na experizncia da professors ou do professor. De 
qurm educa ou da pessoa que 6 educada. 0 entorno e as experiCncias influenciam 
profundamente o caminho da educaq8o para a liberdade. 
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MULTICULTURALISM0 
1050 Francisco de Souza 

Paulo Freire supera as duas perspectivas predominantes nas anilises da pro- 
blematica do multiculturalisn~o. A primeira que a encara conlo um modelo prescri- 
tivo de integraqio, caminha na direqlo da normatiraqio de medidas de adosio da 
diversidade, sobretudo nas essolas. E a segunda, substantivista, que a entende 
como caraiteristica das sociedades atuais ionfundindo-a corn diversidade cultural 
ou pluriculturalidade. 

No interior dessas duas ahordagens concorrentcs, ha uma multiplicidade de 
variaqbes. Paulo Freire (1992) ve a questlo por outro ingulo. Situa esse debate a 
partir do ponto de vista sociopolitico e pedag6gico. Poden~os afirmar que o multi- 
culturalismo aparece em seu pensamento quando discute a qoestio da unidade na 
diversidade na soiiedade atual como o drsatio ou utopia a ser sonstruida no seculo 
XXI, infelizmente, quiqa por todo oterieiro milenio. 

Para salientar a contribuiqlo de Paulo Freire a esse debate, foram analisadas 
obras do Grupo de Pesquisa do CIIE (Centro de Investigaqlo e Intervenijo Educati- 
vas da Faculdade de Psicologia e de Cierlcias da Edusapo da Universidade do I'orto) 
(Souzx, 2002) e artigos publicados na Revista Brasilrira de Educu6i.o (SOULA, 2006). 
Essas anilises evidenciam unla multiplicidade de conceitua$6es &a plurilinterln~~~ltil 
trans-culturalidade. Debate amplalnente intersssante, mas que n i o  tem contribuidri 
com uma maior sonsistCncia B compreensio das implicaqdes da diversidade cultur:il 
e seus impactos nos processes educativos, inclusive cscolares, fornecendo urna milhi 
plicidadi: de dire~6es orientadoras da pesquisa educational e da prixis pedag6gic;i. 
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I:rcire rsi.rcvc:'Y. ccduc;ly;lo autentica I...] nil1 s r  ~ V L  dr  A pillil ll 011 L/L. A \01)r1. 11.11111s 
de A corn B, mediatizados yelo mundo". Referindo-se ao rontextu rnloniill 110 qua1 
est2o imersos muitos trabalhadores, ele os considera "quase umbilicalmente ligados 
ao mundo da  natureza" Na p. 98, declara que a "vis2o de mundo"dos que prornovrm 
uma educagio bancaria nHo corresponde necessariamente a y i a o  do povo. Segundo 
ele (y. 100) "a vis?.o de mundo" retlete a "situarZo no mundo"em que as pessoas se 
constituem. No cap. 4 do livro Ed~iia~iio romo prdtica da liberdade, Freire discorre 
sobre o collceito antropologico de cultura. E os dez quadros apresentados em Anexo 
ao livro destinavam-se b discuss2o deste conceito por parte do? alfabetizandos, po- 
dendo eles descobrir assim que, corn seu trabalho, transformavam o "mundo da 
natureza" e m  "mundo da cul tur2.  Essa tematica e amplamente aprofundada em 
Pedagogia do oprimido. Para o animal, o mundo 6 apenas suporte (p. 103). Para o 
homem. o mundo 6 contexto de sua existencia (ex-sistencia), e ele transforma, corn 
sua ape, este contexto, fazendo dele um mundo &a rultura e da historia. Diferente- 
mente do animal, o homem eUconsci$ncia de si" (p. 104).A diferen~a entre o homem 
e o animal, segundo Freire (p. 106), consiste em que o homem, alem de produzir a si, 
atraves de sua aC2o sobre o mundo, cria o dominio da cultwa e da historia. e eie 
somentee, contrariamenteao anima1,um ser daprixis. Embomnumaleitura seletiva 
r breve da obra de Freire, o simples elenco dos conceitos coln os quais eie aproxima o 
conceito de mundo nos permitem descortinar a complexidade e a profundidade dos 
processos histdricos, culturais e pedagdgico-politicos, beln comcl das formulagbes 
teoricas que os expressam. Freire relaciona a categoria lnundo corn: natureza, cultura, 
historia, existencia, consciencia, trabalho, aC2o transformadora. palavrae praxis, con- 
ceitos atraves dos quais ele tenta explicitar a relapo dialetica: leitura do mundo - 
leitura da palavra, fundanento de toda a alfabetiza~20 e de toda a educagio. Nada 
melhor, para concluir, do que citarmos uma das ultimas frases escritas pot Freire 
( 2 0 0 0 , ~ .  67), na Terceira Carta Pedagdgica,que nos deixou inconclusa sobre sua mesa 
de trabalho: "Nio creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres 
humanos, se n2o nos torrlarmos capazes de amar o mundo". 
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NATUREZA 
Hurnbrrro Calloni 

Se revisitarmos o Apendice de Educapo comoprafica da iiberdade, observare- 
mos que Paulo Freire distingue, mas n i o  separa, a n o ~ i o  de natureza e de cultura. 
As reflexBes e ilustra$bes do educador nas 10 situagbes representadas naquele 
Apendice nos oferecem urna das primeiras pistas para examinarmos o concrito dc 
Natureza iomo inseparivel do conceito de Cultura. 

Numa prirneira aproximagio, P f o r ~ o s o  constatar que a nog2o de Natureza, em 
Freire, emerge como conceito de mundo no sentido de mundo fisico [physis): o 
mundo dos fendmenos cosmicos, objetivo, ainda que o educador n2o tenha se 
preocupado demasiadamrnte em uma demons t ra~ io  positiva da ontologia da phy- 
sis, ou seja, ainda que em seus rscritos n i o  comyarega uma probirnrotiznjdo da 
Natureza em si mesma. A no$io de.Natureza comparece em seus textos sugerindo 
uma ticita outridade de onde emerge a Cultura. quer dizer,como yura imediateida- 
de. Comoepfania. Mas issoniosignificaque Freirenio sepreocupe comanatureza 
no seu aparecer imediato. Longedisso, toda a sua reflex20 comoeducador e filosofo 
consagra-se ao  desvelo pelo estudo rnetodico dos f e n h e n o s  naturais e sociais uma 
importincia crucial,naquilo mesmo que denominou de"curiosidade epistemolbgi- 
ca", ou seja, 

Paulo Freire considera baailar [...I anoqio de que o saber episti~nin,, 
cientifico, nZo resultade uma ruptura com o saber do senso cumurn. 
masde um avanqarcom essesaber na diregZo de umacuriosidadcc 



rig<,n,sidadcmeti,dica inrcnci<,n.ala\ 1pcl:t I H C S L ; ~  i1.1 ' 'raid<, dc SCT" dos 
fenbmenosedns seres em interagiio. (I.'I,.u~.~I~I.Iv 1- 2007 ,~ .  43) 

0 homem, o ser humano, distingue-se do mundo objetivo e constitui-se em 
cultura na medidaem que, ao transformar o meio ambiente fisjco atraves do traba- 
Iho, empresta ao mesmo ambiente uma face, um cariter humanizada. Nessenivel de 
apreensio, o ser humano 6 ,  ontologicamente, Cultura namedidaem que, ao diferen- 
ciar-se do mundo objetivo por meio do trabalho e premido pela temporalidade, 
percebe-se como criador e recriador de rnundos. 

Ser Cultura significa ser criador e recriador atravis do trabalho. 

Na l a  situaqio do Aptndice acima citado, Freire nos convida a perceber "a 
p o s i ~ i o  normal do homem como um ser no mundo e com o mundo" (FREIRE, 1969, 
p. 124). 0 educador quer enfatizar uma diferenqa ontologica entre o ser de rela$Ho 
e o ser de mero contato, atrihuindo a primeira a dimens80 de imersao e ao mesmo 
tenlpu de inserpo relational espacio-temporal como matrizes emergenciais do ho- 
mem face a natureza 

Em Educarao e Mudanya, a ideia de realidade surge como consubstanciada a 
noqio de mundo e de Natureza: "Partiamos dizendo que a p o s i ~ s o  normal do 
homem [...I n j o  era so a de estar na realidade, mas de estar cotn ela. A de travar 
rela$Bes permanentes com ela. cuio resultado 6 a criaqio concretizada no dominio 
cultural" (FREIRE. 1986, p. 67). Contudo, estar no e corn a realidade presume o 
primado da Cultura sobre a Natureza na apreensio da ipseidade humana. 

A Natureza e o acesso imediato de m e d i a ~ i o  entre o ser humano e o mundo 
ohjetivo daphyiii a fim de revela-lo ser de Cultura. Como Cultura, o homem passari 
a representar o mundo atraves de sua (humana) intervenr8o e transforma@o, 
molds-lo a sua maneira de ser e estar na e coin a Natureza. 

Lembremos que Freire prefere o termo mundo para expressar a Natureza e a 
Realidade e que a estatuto de mundo, em Freire, e presidido pela distinqxo on to lb  
gica do reino cultural (iiberdadr) do reino natural (necessidade) que 6 dada atraves 
da intmcionalidadr, isto 6, consciPncia de ... Ou seja: "0 'mundo'do animal, que n8o 
sendo rigorosamente mundo, mas suporte em que estd n8o h i  'situaqaes limites', 
pelo cariter a-historic0 do segundo,que se estende ao primeiro" (FREIRE, 1 9 8 7 , ~ .  91) 

Essa constata~io em Pedagogia do oprimido refor~a a ideia de que o estar em 
re la~8o  e intencionalidade define o universo hurnano em contraposi$io ao universo 
natural, aliL, como j i  salientamos. A Natureza 6 ,  nesse sentido, explicitada como 
suporte. Ou melhor, o mundo so P eietivamente rnundo para o homem que se 
descohre livrepara transformar e agir sobre ele. 0 animal esti  imerso no suporte (e  
n i o  inserido, em r e l a ~ i o ) ,  na natureza, no mundo fisico, enquanto o homem pode 
emcrgir desse mesmo mundo em forma de cultura: "Emersio e imersio aponia 

srr/x~r/e - se eslivesse, 11 suporre seria m u n d o .  mas adaptado ;I cle. I...] Su;l ; ~ l i v i ~  

d;tcIi, produtora estii subtnetida a satisfarso de uma necessidade fisica, ~ I I I U I I I C ~ I I I P  

cslimulante c 1180 desafiadora" (FREIRE, l987:91). 

In1 Periugogia do indigna~rio Freire volta a referir-se ao suporte (mundo iisico, 
rr~rilidade natural) acrescentando que 

Nio foi, conmdo, aciescenta-se, a conscikncia como abstragio c ;tnlr- 
r ioi i  expeiiencia de estai na suparte que fez o estar nele virarpre.rrn- 
{a nd r ~ ~ u n d d .  Foi a pririca de, estando no $uporre que ia vir;ti~<lc, 
mundo, cornegando aperceber o outro como'nHo-eu', que terminou 
por gerar a percepg2o mais critica em torno do estar no rnun<l<,, <Ir 

entende-lo nZo comopuraaderinciaaomundo. (FREIRE, 2000.11. I I 1) 

0 ser humano distingue-se da Natureza pela emergencia da consciPnci;t. 11;1 

razao. Da intencionalidade, como acima comentamos. Mas ha outro elemento q ~ ~ c  
Freire destaca e quevai permear a totalidade do agir humano sobre o suporte c dclc 
se distinguir, que 6 a n o p o  de existencia. Assim,"a consciencia de. a intencionalida- 
de da conscihcia, n8o se esgota na racionalidade". A consciencia de mundo, quc 
implica a consci&ncia de mim no mundo, com ele e com os outros, [...I, n i o  se reduz 
a uma experiencia racionalista. E como uma totalidade - razio, sentimentos, emo- 
p e s ,  desejos -, quemeu corpo conscientedo mundo e demim capta o mundo a que 
se intenciona" (FREIKE, 2001, p. 76). 

Em A educarrio na cidade, Freire relata: 

Nuncapudeentender aleiturae escritadapalavra sern a'leitura'drr 
mundo, quer dizer, $ sua transformaggo. E quando falo em mundn 
nZo falo exclusivamente dasBn,aiese dosanimais, que tambem amu. 

dasmontanhas, dos iios. N5o falo exclusivamentr da namreza de quc 

sou parte mas das estruturassociais, da polirica, da culmra, da hisr0- 
ria, decujafeituratambkm fa$oparte. (FREIRE, 1995, p. 107) 

Como podemos perceber, a Natureza, em Freire, 6 a vida que se expressa por si 
mesma,emsua autonomia, em seu em sifenomenoldgico. E automotricidade iapai. 
de renovar-se infinitamente. A Natureza, por outro lado, sendo mundo-suporte, n;lo 
tem consciencia de si e limita-se ao reino da necessidade. Ao renovar-se, repete-se 
sem que disso tenha conscitncia. 0 homem, sendo Natureza e Cultura a urn sri 
momento, destaca-se pela capacidade inerente de transcender o reino da necessk/ii~ 
dr (do em si) revelando-se ser de liberdade, ou seja, como ser-para-si atraves c1i1 
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Ibsc~re cl~lclidc 0 scr huniano co~ilo construtor de I l i \~<~ri ;~ I I ~ I ~ I  I I ~ C I I ~ I S  de iormd 
oottil[igica, mas o situa de uma forlna menos gentrica, isto 6 ,  rcicrc-se aos homens 
c ~nullieres inseridos no momento historico vivido por ele, uma sociedade de opri- 
midus e oprpssores (1978). Um contexto marcado pela opresslo, pela marginaliza~lo 
c pelas lutns de l iber ta~ io  por educaqio, terra, alimento, saude'kabita$lo, etc. Ele 
yrdprio existe numa sociedade de opressores e oprimidos. Consciente dessa situa- 
$20, o bomem realiza um trabalho transformador de SI, da natureza e da sociedade, 
tornando o seu cotidiano uma amostra do seu projeto. Empenha-se, dessa forma, 
em sinalizar o tipo de ser humano e de sociedade que estd comprometido em 
construir. Trata-se, dessa forma, de um process0 no qua1 a educaqio integral ten1 
um papel fundamental. 

Uma educaqlo que a nrticule adequadamente a teoria e a pritica, a acio-reflexlo, 
que possibilite a rnulheres e homens ser mais no seu contexto historico, e interferir 
sobre ele para moditicb-lo. Para que aconteGa essa e d u c a ~ i o  deve haver uma reflexlo 
sobre a propria existtncia humana e uma anilise da realidade em que existe. 0 
prdprio termo existir jB traz em si a ideia de discernimento, dialogo, capacidade de 
transcend8ncia edeposicionamento critico. 0 pensar freireano afumaa possibilidade 
da convivCncia entre as pessoas, pois elas s io  capazes de se relacionar, escolher, deci- 
dir,valorar e ~ntervir Assim,o ser humanose faz um ser etico responsjvel(2000,p.36- 
37). Nesse sentido, sua ttica 6 uma eticaparaavida. Freireacreditava na possibilidade 
de construir uma sociedade realmente democr9tica, corn oportunidades iguais para 
todos, mais igualitdria, mais justa e menos desuniana. 
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Colno n lo  podia deixar de ser, os ternios globalizagio e neoliberalismo, qu;lse 
sempre associados, aparecem apenas nas 6ltimas obras de Paulo Freire, ou seja, d ; ~ s  
que produziu n a  decada de 90 do seculo passado, sendo uma organizada 17111 

outrem, portanto, pbstunia. 

As vezes, sem o hifen, as vezes, hifenizado, o termo Neoliberalismo - que devc scr 
sempre grafado com maiuscula, por se tratar do nome proprio de uma correntc dr 
pensaniento ou de umaviseo de mundo - e seus derivados aparecem associados As 
elites, portanto, com uma c o n o t a ~ l o  polilico-social negativa. Assim, em A sr~rtrlrrrr 
desta mangueira (2001, p. 22) ele escreveu: 

0 Estado nlopode ser tloliberal quanto osneoliberais' gor-lal.i.un 
que elefossc. Cabe apartidos progressistaslutar afavor do desenvol- 
vimento econbmico, dalimitagzo do tarnanho do Estado. Este null1 
pode ser um senhor todo-poderoso, nem um lacaio cumpridor dc 
a rd~nsdos  que vivem bern. 

Na mesina obra, alerta para o conservadorismo que, no limite, se transforma em 
fatalismo, segundo av is io  de mundo dos neoliberais: 

Chamo a atengjo para certaimplicagZo prrsentedeformaveladanos 
discursosneoliberais. Quando falam da marte da Histbria, dasideo- 
logias, das utopias e do desaparecimento das classes sociais, me dl<, n 

certera de que defendcm um iatalismo aposteriori [...I agora deien- 
demo fim da Histbria saitdamo "novo tempo", o da "vi-tbria d & -  
tiva" do capitalismo coma urn fuiuro que tardau mas chegou. par;, 
acabar corn a prhpria Histbria. (Fn t~nt ,  1195, p. 73) 

Ainda ai, o que o torna uma especie de reserva moral da vida partiddri;~, 
alerta mais especificamente os candidatos a governantes progressistas sobre as 
al ian~as possiveis com os neoliberais: 

-- - -- 

I .A elaboracio desre verbere nio :erm sidoporrivel ~ e r n  a pesquisa, nas vir irs obras de Paulo Freirv, ~ l t n  

membros da Cdtedra do Oprimido, Alicy Mareira do Carmu, Ana LGcir Toledo Ricardo, R~i#c~ul t lv  

Toledo furcaldi, Car!oi Xlberco Marques, Deo Pimenpa Duria, Edgar Pereira Coelho, Eduard,, \ ' i ~ c > l  

de Miranda Carria. EstevSo Couro Teixeira, Gisele Cacrslha Deborroli, Maria Ahi-e Nascimenti1S1n.l~lr. 

Maria Lljcia Jannuzzi Machado, Nai l i  Maria de Lima RomPo, Nilda Barbosa de Almeida, Rita Ir.nl,cl 

Mendr,np. Silmara comes vieira, Valeria Wanda da Silva fnnseca e verooe Lane Rodrigurs. 
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Ao ~nicllcionar o "ncohohis~no", IJaulo Freirr certalilcnle c111is ~ ~ c l c ~ ~ l h r i ~ r  a expres- 
s5o de urn intelectual que forade esquerdaeque aderiraao ~~c~~ l ihc ra l i s~nu ,  mas,ao 
lneslno tempo, sentia-se desconfortavel com a o p ~ i o  feita. Essa especie de"Neo1ibe- 
ralismo envergonhado" 6 o que mais chamava a atenpo de Freire. Ele chegou a 
afirmar que esta atitude lhe deixava mais perplexo do que a qaeda do muro de 
Berlim (FREIRE, 2000, p. 95), ou o prdprio fendmeno da globaliza~io da ecouomia. 

Em conclus80, Paulo Freire considerou, em quase todas as suas obras da decada 
de 1990, que o Neoliberalismo 6 mais qne um mero discurso; 6 uma ideologia. Ou 
seja, 6 a visio de mnndo contemporinea das classes dominantes do Capitalism0 
Organizado, cuja etica se sustenta na perversidade de um mundo perfeito para 
uma minoria e que se constrdi com base na discrimina~io e, no limite, na exclusio 
da maioria. 

FREIRE, Paulo. Asombra desra rnangueira. Sio Paulo: Olho d'digua, 2001. 

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 29. ed. S2o Paulo: Paz e Terra, 2004 

FREIRE, Paulo. Pedagogla da ezpeianja: urn reencontro corn a Pedogogia do oprirnido. 
6 .  ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999. 

FREIRE, Paulo. Pedagogia do indipajdo:  cartas pedaghgicas e outros escritos. SZo 
Paulo: UNESP;2000. 

OPRIMIDO/OPRESSOR 
Avelino da Rosa Oliveira 

Sio os polos opostos das rela~6es sociais de antagonismo. Fundamentalmenle, 
oprimidos e opressores s io  classes sociais antagbnicas e em luta. No entanto, C 
possivel que se instaurem rela~6es de opressio entre os prdprios oprimidos. En- 
quanto seres envollos em relac20 de domina~io,  tanto oprimidos quanto opresso- 
res t h  sua voca$%o ontologica negada pela realidade historica de opressio que 
funda suas existkncias. S6 a praxis libertadora do oprimido 6 capaz de superar a 
opressio e restaurar a humanidade de ambos. 

0 primeiro aspecto a considerar, e que mais profundamente caracteriza tanto 
oprimidos quanto opressores, 6.0 fato de serem classes sociais. 0s  homens reais c 
concretos relacionam-se"enquanto classes que oprimem e classes oprimidas" ( F K ~ I -  
RE, 2002, p. 126). Na r e l a~ io  dialetica em que se encontram, 6 imperioso, pois, reco- 
nhecer o "antagonismo indisfar~avel que h i  entre uma classe e outra" (FREIRB, 2002, 

p. 141). Deste modo, o process0 de conscientiza~20 s6 alcan~ara o estagio propria- 
mente critic0 quando o oprimido identificar-se como classe.'X consci6ncia critica 
dos oprimidos significa, pois, conscikncia de si, enquanto 'classe para ST" (F~iiils~!, 
1979, p. 48). 

Essa caracterizacio de oprimidos e opressores como classes sociais nio podc 
ser compreendida como apartapo da teoria marxiana. No Manifesto do Partirlo 
Comunista, Marx &Engels resumem aluta de classes como, em geral, a oposi$Bo cxals 

menteentreopressoreseoprimidos.Em diferentes tempos histSricos, taloposi~io sr<1;1 



clrlrc cl;~sscs rspcciticas dc difcrcntes formaq6cs s l ~ r i o ~ ~ c o ~ l O ~ n i ~ . , ~ s .  Assim, na tipif- 
U i a o  capitalists, a luta de classes desenrola-se entre a bul.gocsi;~ r 11 prolrtariado. 
Ao t12o empregar estes termos, poriin, Freire n i o  se a f a s t ~  de hlarx, apenas reco- 
nhece que as sociedades terceiro-mundistas das ultimas dicadas d o  seculo XX 
apresentavam um grau de complexidade que exigia os ternlos g r a i s  - oprimido e 
opressor - empregados por klarxpara referir-se a luta de classes, presente atraves 
de toda a historia humana."Homem livre e escravo,patricio e plebeu, senhor feudal 
e servo, mestre de corporaqio e companheiro, em resumo, opressores e oprimidos" 
(MAW(; ENGELS, 1998, p .  40). 

A convicqio de que oprimido e opressor sao conceitos proprios da teoria de 
classes permanece presente mesmo na produqao freireana do ultimo periodo. Em 
1992, numa retomada de sua magnum opus> Freire rebate as acusa~6es de que o 
conceito de oprimido fosse vago ou estranho ao conceito de classe social. Chega 
mesmo a ironizar seus detratores, jdgando 

impossivel que, apbs a leitun da P c d a ~ u ~ i a  do iapritnido, ernpreiirios 
e trabnlhadores, rurais ou urbanos, chegasrrrn 2 conclusr"o, os prirnri- 
ros, de que eram operarios, os segundos, empresirios. E isso pilrqur a 

vapidz.de do conceiro de oprimido osrivesse deixado de tal mansira 
confusus e indecisos que os empresirias hesirassem em torno de se 

deveriam ou n i o  continuar a usufruir a "maisvalia" e os trabalhado- 
res em torno de seu direito B greve, como instrumento fundamental B 
defesa de seusinreresses. (FREIRE, 1911, p. 81) 

Depois disso, segue Freire sempre se referindo ao opressor "como individuo e 
como elassene ao oprimido"como individuo e como c l a s s e " ( F n ~ ~ ~ ~ ,  1999,p. 99-100). 

Outro aspecto de grande relevancia com r e l a ~ i o  aos opostos oprimidolopres- 
sor 6 que ambos encontram-se impedidos de ser plenamente humanos. A relaqio de 
opressio obstrui a vocaqio historica dos homens de ser mais. 'k desumanizaqio, 
que nio se verifica apenas nos que tPm sua humanidade roubada, mas tambim, 
ninda que de forma diferente, nos que a roubam" (FREIRE, 2002, p.30). O opressor 
drsumaniza-se no ato da opressio, enquanto o oprimido 6 desumanizado pela 
realidade objetiva da opressio e pela internalizaqio da imagem do opressor que o 
faz urn ser duplo. Assim, i o opressor oprimindo ou, se quisermos, a opressio do 
opressor que impossibilita ngo so a humanizaqio do oprimido, mas tambkm frus- 
tra sua propria vocaqio de ser mais. 

E por isso que o opressor se desumaniza an desumanizar o oprimido, 
nia importa que comabem, que vistabem, que durmabem. NHo seria 
possivel desumanizar sem desumanizar-se tal a radicalidade social da 
~ o c a ~ i o .  Nio  sou se vace nHa 6 ,  nZo sou, sobretuda, se proibo vat@ 

de ser. (FREIRE, I111.p.99) 

Opri~rliclos c ~111rc\x11cs IIJ'I c s l ; ~ ~ .  C I I I I . C ~ U I I I O ,  ~ O I I ~ ~ I I ~ I ~ O S  h ~ L . S L I I I I ~ I I I I % ; I $ L I I )  ,I 

~ ; l rc l ,~  da pcdagogii~ o p r i l l ~ l d ~  llartc da rcllcx8tr xlbrc a opl.css;~o c L I I ~ I I I ~ I I , I  1111 

c~rgajamclrto na luta por libcrtaiio. Sb aos oprinlidos, clltretanto. rilbc rsl;1 i;lrcll~ llislli 
rica."Sli o poder que nasqa da debilidade dos oprimidos s e ~ i  suficirn~cmcn~e lilrlc I X I N ~ I  

libertar a ambos" (Fli~liIE, 2002, p. 31). Portanto, a superaqio da contradiCgo oprcsst~rcsl 
oprimidos, sindnimo da libertaqio de todos, 6 obra da prixis do oprimido c dc oulr;ls 
lideranqas revolucionarias que "renunciam a classe i qua1 pertencem e adcren~ ;IOS 

oprimidos" (FREIW, 2002, p. 161), Assim, na exposiqao da re la~ io  entre o ~ r i r n i i l ~ ~ s  L, 

opressores, Freirefunde criativamenteas contribuiqnes dadial6tica hegeliana do scnll~~l- 
e do escravo, da teoria marxista das classes sociais e da itica fraternal cristi. 

FREIRE, Paulo. Aqao culturalpara a liberdadr. 4. ed. Rio delaneiro: Paz e Terl.;~. I1J7'J. 

FREIRE, Paulo. Pedapgioda esperaya: um reencontro com a Pedagogin dr, r,pnrr,r,h~. 

6.  ed. Riode Janeiro: PazeTerra, 1919. 

FREIRE, Paulo. Prdegogia dooprimido. 32. ed. Riode Janeiro: Paz P Terra, 2002. 

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.Manifesio Comuni,cta. 5%" Paulo: Boitempo Edilc,~ 1.11, 
1918. 

OUVlR 
Nilton Bueno Fiicher e Vinicius Lima Lousada 

O ato de nuvir,na perspectiva freireana,refere-se a virtude pedagogica de saber 
escutar. Tal virtude 6 indispensavel ao educador que se assume progressista, exigin- 
do deste o exerricio de aprender a ouvir de tal forma que, n i o  se vendo arrogantc- 
mente acima daquele com quem fala, escutapacientemente e criticarnente o discur- 
so do outro. 

Nesse sentido, o ato de ouvir n i o  consiste numa atitude de se fazer objeto d ; ~  
falado outro, emboraa necessidade Fundamentaldosil@ncio, mas numapostura 111. 
escutar coma sujeito co-participe do ato comunicativo, adentrando com o outro in! 
movimento interno de seu pensamento transformando-se em linguagem. Por oull.o 
lado, saber ouvir "torna possivel a quem fala, realmente comprometido com conit1 
nicar e n io  cam fazer puros comunicados, escutar a indagaqio, a duvida, a cria$;111 
d r  quem escutou. Fora disso, fenece a comunicaqio" (FREIRE. 2000, p. 132). 

Para Freire, aprendendo a ouvir o educando i que se torna possivel ao cduc;~ 
dor didogar corn este, pois, ouvindo-o, o educador aprende a falar com ele, evil;~llil~~ 



sobrcpl~r (I scu discul.so c~ i i  1rcl:1(3o ;lo c d o t a ~ ~ r i ~ ~  ~ I I I  vr,. ~ l r  c < ~ ~ ~ , o ~ , i < ; ~ l . - s c .  A camll- 
nicacio pede a tenpo  no ato de ouvir. 

Ouvir implicaria, assim, uma disponibilidade permanente do sujeito que ouve 
fala do outro, abrindo-se a esta, ao gesto e a identidadepropria do outro que fazuso 
da palavra.Aquele que ouve nHo se anula, n i o  6 mero objeto daapos ig io  alheia, ao 
contrario disso, participa do ato dialogic0 exercitando, inclusive, o direito democrC 
tic0 de discordar, d r  opor-se e tomar posiqio ante a palavra exposta pelo outro. 

Saber ouvir contribui com a manuten~ao  do pensar certo. Segundo Freire, ouvir 
com respeito e de forma exigente e o melhor caminho atraves do qua1 podemos 
manter viva e desperta a nossa capacidade de pensar certo, expondo-nos Bs dife- 
rengas e distantes do dogmatismo. 

Exigencia inalienivel B educacio de vocaq5.0 democritica, ouvir e ser ouvido 6 
uma questHo crucial ao direito que tanto educadores quanto educandos tkm de 
dizerem a sua propria palavra. NHo ha, naperspectiva freireana, como viver plena- 
mente a dernocracia nem, tampouco, ajuda-la em seu aprofundamento estando o 
sujeito interditado no direito de manifestar asuavoz, a suacriticidade, ou ainda, se 
n i o  h i  engajamento na luta por esse direito, que significa igualmente o direito de 
atuar no mundo. 

Uma das tarefas da escola como espaco de aprendizado da democracia seria 
"ouvir os outros, nHo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerin- 
cia, o do acatamento Bs decisaes tomadas pela maioria a que nao falte, contudo o 
direito de quem diverge de exprimir sua contrariedadc"(Fnrm~, 199i1 p. 89). 

Ouvir estd relacionado com outra virtude pedagogica exigida ao educador dia- 
16gico: a humildade. 0 exercicio da humildade nos revela o limite de nosso saber e 
o da nossa ignorhncia. Sem hurnildade o sujeito nHo se disp6e a ouvir o outro, 
enclausurando-o numa suposta incompelencia, conlo se  ele nHo tivesse nada a 
dizer. Em contraposic80 a postura arrogante daquele que se nega ao didlogo por se  
negar a ouvir, a humildade nos ensina a "ouvir corn atenego a quem nos procura, 
nHo importa seu nivel intelectual, 6 dever humano e gosto democritico, nada elitis- 
ta" ( F R E I ~ ,  199i, p. 56). 

FREIRE, Paulo. Pedufiogia doautonom&: saberes necessirios a pritica educativa. 14. ed. 
Itiu de Janeirso: Paz e Terra, 2000. 

I:IIEIRE, Paulo. Pro/esxora r im, ria nZo: cartas a quem ousa ensinar. SZa Paulo: Olha 
O'igua, 1997. 

PACIENCIA/IMPACIENCIA 
Ricardo Rossato 

Presentes de forma implicita ou explicita ao longo da extensa obra de Paul11 
Freire, sHo categorias relevantes diretamente relacionadas com todos os seus escri- 
tos, mas, sobretudo, com os conceitos de esperangaidesesperanga, denuncia, indig- 
n a p o ,  inquietaj;lo, resistkncia, tolerincia. Apacikncialimpacikncia podem serdefi- 
nidas como processes de espera ansiosa sem imobilidade caracterizadas pela busca 
incessante da construcio de um novo projeto social. Tem carater pessoal, que busca 
a desacomodacao, e uni cariter social B medida que e urn tempo de preparacio do 
futuro, como construsao do projeto humano, ou seja, preparaego da utopia. Corn a 
conscikncia de que o tempo nHo t imovel ou repetitivo, a paciCnciaiimpaciencia s8o 
o tempo de preparaqao dinimica que se insere na busca da transformag&o, pois ;I 
sociedade nHo est i  fatalmente estabelecida, mas estrutura social e fruto das agdcs 
de homens e mulher de cada tempo ou period0 histdrico. 

Paciencia nunca 6 alienante nem alienada em relagio ao process0 historico. 
Paciencia n i o  6 ficar: "Eu nunca usei o verbo ,ficar, porque seria um absurdo. liu 
tenho sempre usado o verbopartir" (FREIRE, 2004, p. 102). 

PaciSncia 6 o tempo de espera, mas se opde passividade, pois 4 a expecuativ;~ 
enquanto se aguarda e prepara a etapa da libertaqio, portanto, pleno de criatividadt~. 
na anglistia deviver umarealidade inadequada cam o projeto. Carrega fortes elcmcn 
tos deestarem ummundo socialmente injusto eao mesmo temposentir-se inacahi~cl~~ 
enquanto busca viabilizar uma nova ordem social. TambPm n&o se confundc r.11111 
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ccrlo, dc qucrer c dc wher" (2005, p. 53) e, como s;ru discul-sos v:lri,is, n5~1  geram 
criticidade, pois,"criticos seremos se vivermos a plenitude da praxis" (2005, p. 148). 

Ao fazer a radiografia do conceito nas obras de Freire, percebemos que, de 
acordo com o momento historico, o autor o retoma, aprofunda e marca p o s i ~ i o ,  
principalmente quando o relaciona com a educagio. A " p r 6 p r ~ p o s i C ~ o  da escola, 
de modo geral e asalentada pela sonoridade da palavra, m r m o r i z a ~ i o  dos trechos 
[...I posiqao carasteristicamente ingenua" (p. 102 e 103). Freirr deixa clam que a 
palavra auti-ntica contrap6e-se ao discurso da acomodag20 e "da impossibilidade 
da mudania" (2000, p. 40). A palavra transfbrma a r e l a ~ i o  eu-ti ,  A com B, para a 
construgio processual do n6s, do coletivo. 

Sendo pronuncia do mundo, a palavra compreende o anuncio e a denrjncia. Ao 
exercer a possibilidade de dizer a sua palavra o ser humano, que 6 um ser da 
intervenqio no mundo,"deixa suas marias de sujeito e ngo pegadas de puro objeto" 
(p. 119). E caracteristica da educagio bansiria o palavreado desvinculado da aqio. 
Na concepqio da educaqio bancaria - que'Dstimula acultura do sil~ncio"(?005,p. 67) 
- o educador 6 o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam. 0 educando 
serve como "dep6sito" de conteudos, n i o  aprende e permanece no silenciamento, 
sem voz e vez. Freire ressalta que esse modelo educativo mantern "um saber instru- 
mental que n i o  aguGa o sujeito ao invento, a reinvengzo e a busca inquietante em 
ser mais" (2006b,p. 67). 

A pratica da edusai io  libertadora, por sua vez, conduz o educando a dizer a 
palarra verdadeira, proietica e utdpica. Essa pronljncia dialogada possibilita o 
sujeito a fazer, expressar-se, inventar, criar e recriar na perspectiva do ser mais,"que 
n i o  e privilegio de alguns eleitos, mas direito dos homens" (2005, p. 91).A palarra, 
tendo o poder quase magic0 de criar mundos, estA no centro do processo educatiro 
como aqio cultural. Romper o siltncio, subverter a hist6rica cultura d o  silencio: 
condiqio primeira para homens e mulheres se  assumirem como seres culturais. 
Mas ha um silenciar que a educagio precisa cultivar. E aquele silencio que torna 
possivel o verdadeiro diilogo, a palavra autentica. Quem n i o  escuta n i o  pode falar 
com, mas fazer discursos para, ou, em termos de cultura, vai continua1 perpetuan- 
do invasnes culturais. A mesma pedagogia que ajuda a ar~icular a palavra 6 tam- 
bim uma pedagogia do silencio. 

Num escrito de 1985, I'irtudes do educador, Paulo Freire descreve a capacidade 
de trabalhar a tensio entre a palavra e o silencio como unla das qualidadrs do 
educador. Trata-se de uma "tensio permanente que se  cria entre a palavra do 
educador e o siltncio do educando, entre a palavra dos educandos e o silencio do 
educador" (p .  2).  Esta qualidade 6 acompanhada de outra, a coerencia entre o 
discurso e a pratica. A coerencia, no  entanto, n io  signifiia uma atitude moralista ou 
fundamentalista, mas o assumir-secon~osu!eito em meio L contradiq6es da historia. 

lliz clc: "Sc 11cecssili1 scr i~~cor rcn lc  }lava 1'.~1isli,l.111;1r~s~~ el11 iocr1.111<' (11 .  I )  1 1 1 1  

colitr;irio, scria il~rlusive impossivel saber o que 6 cocri.licin. 

Por fim, o valor da palavra para Freire pode ser vista na in;~ncir,~ 1.111110 L.IV l i , ( : ~  
coln a linguagem. Sua escrita caracteriza-se por ulna sonor id~dc  quc rcsult;~ clr 11111 

querer be~nBspalarras, deusi-lasnolugar certoe demodo correto. No d r p o i ~ n r ~ l t c ~  
de Ana Maria Araujo Freire: "Paulo tinha a preocupagio em produzir textas l ) o ~ ~ i  
tos, d o  ponto de vista lingiiistico e etico. E que expusessrm som exatidso c cl;rn.z;~ 
epistemoldgica o seu raciocinio fdos6fico-politico-@tic0 de educadordosPas opriil~i- 
doslas" (FREIRE, A.M., 2006, p. 368). Nio podendo ser doa i io  nem imposiqio, ;I 

palavra precisa ser conquistada amorosamente no  permanente exercicio de rc t l e~  
x i o  da pratica. Dai o cariter estetico de seus escritos, distanciada tanto da lingua 
gem burocratizada do academicism0 quanto de u m  palavreado descompro~niss;~~ 
do com o interlocutor e com a realidade. 

FREIRE,AnaMariaAra$o. PauluFreirr: uma hist6riadevida. Indaiamda, SP: Vill:, r l ; ~  
Letras, 2006. 

FREIRE, Paulo. AimportZncio douro de ier: em tr6s artigos que se compleram. 48. ed. S:lo 

Paulo: Cortez, 2006a. 

FREIRE, Paulo. EducoiZo comoprdticapara a iiderdndc: e outror escritus. 29. ed. Riu dc 
Janeiro: Paz e Terra, 2006b. 

FREIRE. Paulo. P e d a ~ o ~ i o  da indi~nnjn'o: cartas pedaghgicas e ourrus escritos. SZo 

Paulo: UNESP,2000. 

FREIRE. Paulo. Pedn,oo,oio do oprimido. 44. ed. Riode Janeiro: Paz e Terra, 2005 

FREIRE, Paulo. Viiruder du educador. SZo Paulo: Vcredas, s.d. 

PARTICIPACAO 
C h i o  Weyh 

A for(a do tema par t i c ipa~io  emerge nos movimentos de mobilizaiio social 
pela democrat iza~io da sociedade. Na America Latina, n~arcada pelas ditaduras 
militates, o clamor pela partisipaqao se intensificou a partir da dCcada de 1970. 
Nesse context0 ernergen] pubiicaq6es de intelectuais'org~nicos' enfocando aspectos 
te6ricos e priticos dos processes participativos, seja no  campo da politics, da p e s ~  
quisa, seja no campo da educaqBo, da cultura. Alem de Paulo Freire, ainda destac;~ 
mos: Dallari (1984); Boaventura de Sousa Santos (20031; Wainwright (2295); Canilr 



I I I I C ~ I I ~ I I I  (lYY2); Strcck, Eggert, Sobottka (2005); 1)ralidu). SIrcck (2OIlh); I<rand;la 
i?OO?); Pdotual (2005); Chario (2002); Weyh (2005); Avritzer, Navarro (2003); 
1:eduzzi (2000,2001,2002); Demo (1986); Rebecca Ahers (2000);Marques (2001);Me- 
jia e Awad (2001) ; Bordenave (1983) e Pedro Pontual(2002). 

Freire, em Poiiticu r d u c ~ ~ j n o  (1993), trata d a p a r t i i i p a ~ i o  e% geral e participa- 
$20 cornunitaria em particular.'k participaqgo enquanto exercicio de voz, de ter voz, 
de ingerir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto diieito de cidadania se 
acha relaqio direta, necrssbria, com a pritica educativa-progressistan (2003, p. 73). 
Relaciona o grau de pdr t i i ipa~ io  com a questio da democratiza(io das estruturas 
sociais.'X democracia demanda estruturas democratizantes e n i o  estruturas inibi- 
doras da presenqa participativa da sociedade civil no  comando da re$-pliblica" (p. 
75). Par t ic ipa~io como um direito (p. 651 e "dever de n i o  nos omitir" (p. 69). A 
nlesrna ideia 6 destacada yelo autor em Pedugosii7 du aautonomia (1996) ao relacio- 
ndr a par t ic ipa~io coln vocaqio ontologica de intervenqio no mundo (p. 59-60). 

A educaqdo na cidade (1991) traz uma posi(2.o muito precisa do significado de 
participaqao para Freire. 

Pnrnn~js, aparticipaqionzo poder ser reduzida aumapura colabora- 
5i0 gue setores populacionais devessem e pudessem dar $ administra- 
$20 pGblica. [...I Implica, por parte dasclasses populares, um "estar 
presentena Histbria e n i o  simplesmenre nela ?star rqxesentadas". 
Irnplica a parricipas20 politica das classes populares atraves de suas 
representaqbes aonivel das opsbes: das decishes e nZo s6 do farer o ji 
programada. [...I ParticipasHo pnpular para nds nio 4 um slogam, 
mas aexpresszo e, ao mesmo tempo, o camin110 dr  realizasio demo- 
craiticadacidade. (p. 75) 

A participaqio popular 4 ferramenta capaz de romper coin a tradiqio de socieda- 
de elitista excludente (p. 16). 0 s  ionselhos populares da  educaqao podem caracte- 
rizar-se como aprofundamento de umd real participaqio da comunidade de pals e 
de representantes de movimentos populdres navida inteiradas escolas (p. 48). [)as 
dificuldades de concretiza~io da participaqio popular como p r o g r a m  de govrrno 
e coma ideal politico (p. 76). 

Participar 6 bem mais do que: em certas fins de semana, "oferecer" 
aos pais a oportunidade de, reparando deteriorirasBes, estragos das 
escolas; fazeras abrigaq6esdo prdprio Estado. [...I Padcipar ediscu- 
tir. e ter voz, ganhanda-a, na politica edtlcacional das escolas, na 
organizayZo de seus orsamentos. (p. 127) 

Em Educaqa'o e mudunca (1983) participar es t i  relacionado com a presenqa 
das massas populares na tomada de decisaes sobre os rumos da sociedade (p. 37), 

c..lrl . . r .[ r11\1ici1 , :. dc ullla soci~daclc i10cr1,i. U I I I ~ I  clrscrnle ~ l i ~ r l i ~ i l i , ~ j : ~ o  00 IIIIYO L ~ I I I  5 ~ ~ 1 1  

I)ro<cs.ifl Ihistbrico rrsulta da volltadc cmcrgcnlc por "<l lc~~~~cr; l [ iz ;~qi~o I I I I I C ~ . I I I I L . I I  
Ial".  0 povoWdescruza os braqos, renuncia a ser simples cspcc~ador c cxijic, ~ , i l ~ , l i <  i 
paydo. ] i  n i o  sr  satisfaz eln assistir; qur r  participar: quer dccidir" (p. ho) .  

Para Freire e Nogueira - Que Jazer: teoria e pruticu err1 educli~riv poprilr~r 
(1989) a participaqHo estd relacionada com a cultura popular e uma caraclcrislic.~ 
da Educaqio Popular. E de um olhar pedagdgico do process0 parti~ipati\~c~.~Xquclcs 
grupos se educavam na medida em que participavam mais e melhor (la vida d ; ~  
sociedade" (p. 62). 

BORDENAVE, Juan E. Diaz. Oyue iporricipufdu. Sio Paulo: Brasiliense, 1983. 

DEMO; Pedro.ParticipafZo kconyuirta: noF6es de politica social participariva. Fot.li~lr,,,~: 
EUFC, 1986; 

FREIRE. P a ~ ~ l o . A e d u c a ~ d o n a c r d o d ~ .  3. ed. S2a Paula: Cortez, 1999. 

FREIRE, Paulo. Edr~cofZoiuemiidanfa. 10. ed. TradusZo de Moacir Gadotti e Lilian I .~>lx.\ 
hiartin. Rio delaneiro: Paz e Terra, 1983. 

FREIRE, Paula. Peda,oo,oia da autonomio: saberes neccssirios $ pritica edocativa. S. io  

Paulo: Paz e Terra, 1996. 

FREIRE, Paula. Poiiiirar eiiiicayZo: ensaios. 7. ed. Sio Paulo: Cortez, 2003. 

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pritica em educaqao pop~l- 
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PASCOA 
Fernando Torres Mi!lin 

Paulo Freire teve a consciencia e o privilegio de viver o nascimento de um novu 
tempo de profundas transformaqfies da  sociedade e, simultaneamente, a tens811 
por causa de um tempo velho que resistia em morrer lsso 6 o que ele chama de 
"Ppoca transitional", intensamente cambiante e drarnaticamente contradit6ria. 0 
Brasil esta mudando. Esta deixando de ser uma soiiedade pre-moderna, semifeu- 
dal, antidemocrdtica, cujas maiorias, oprimidas e submetidas a uma elite domina~i- 
te, n i o  tem consciQncia de SO-lo nem vontade e capaiidade de transformi-la c sc 
transformar. Esta emergindo uma nova sociedade onde os seres humanos, atraves 
de sua aqio e reflexio, se fazem sujeitos de s i  mesmos e da histdria, rompcni ;i  

"cultura do silOncio", morrendo para ela, e recuperam a palavra pronunciadwr;~ 



Iransli~rtn;ldora do mundo, renascendo. E a sucietladi, dcll111rr;itica i, dcscoloniza- 
da que se esforca para se desdobrar plenamente na histdria. 

A consci6ncia da mudanqa epocal marcari proiundamente toda a obra de 
Freire. Ele concebe o ser humano como cambiante, inacabado, permanenternente 
sendo, par isso mesmo, educivel. lgualmente a educaqBo se ddfinir6 segundo sua 
intencionalidade; ou sera domesticadora, se formar seres humanos fechados para 
a mudanqa e a transformacao (opressSo), ou seri libertadora, se formar sujeitos 
livres e comprometidos cam a transformaqBo social (libertaqio); e a educa$io como 
pritica da liberdade. Quem educa tambem viverd nesta tensjo. Sera uma educado- 
ra ou um educador para a opressao ou para a libertaqio. Quem 6 educado ou 
educada, o sericomo objetovazio epassivo aser preenchidode iontelidos oucomo 
sujeito ativo que, ao expulsar de si o opressor interiorizado, alcanqa a autonomia, a 
liberdade e a capacidade critico-criativa. 

Conceber a vida humana e a aq2o educativa no horizonte da mudanqa 6 urna 
construqSo ideoldgica de prohndas e diversas raizes que impactaram na iormaqio 
docente de Freire. 0 cristianismo, assumido a partir do catolicismo de suamie,  ser i  
uma dessas raizes que, agitada pelos ventos de renovaqxo dos anos 50 e 60, influira 
decisivamente em suas opcaes eticas e politicas. 0 conceito de "piscoa" do judeo- 
cristianismo est i  no pano de fundo da concepcio de "mudanqa" da pedagogia 
freireana. Trata-se da passagern-saida-salto da opressao egipcio-cananeia desuma- 
nizante para a liberdade da "terra prometida" atraves de uma prixis de resistkncia, 
organizaqio, luta, risco que levari finalmente i articulaqio de diversas expressaes 
sociais antifara8nicas. A acao educativa libertadora 6 aquela que, no EXODO, como 
movimento social e espiritual nucleante, produz uma subjetividade coletiva capaz 
de, n&o somente confrontar a ideologia imperial, mas, alem disso, produzir uma 
diferenqa contrastante,"outra", mediante a sociedade tribal igualitaria que conhece- 
mas pelo nome de"terraprometida". Piscoa 6 apassagem de condiqdes devida sub- 
humanas para condicdes de vida mais humanas, onde quer que esta experikncia 
fundacional da f6 de Israel se atualize, a partir de novas situacRes de opressio 
confrontadas par novas movimentos de rebeldia e emancipacio. 

Em seu livro Educapio coino pratica de liberdade (1981), Freire propae o emer- 
gir do povo mediante uma educacio que lhe ofereqa "a reflex20 sobre si mesmo, 
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobreseupapel na nova cultura da 
epoca de transic20n, dotando-o de conscitncia critica, compromisso com a existen- 
cia, poder criador, participac20 democritica, responsabilidade social e politics. Ele 
chega a afirmar que "a prdpria ess6ncia da democracia inclui uma nota fundamen- 
tal, que lhe e intrfnseca: a mudanqa"; por isso, a aqio educativa ter i  que kormar 
seres humanos que, em democracia, possam viver em permanente mudanca e cam 
senso critico. Assim, para uma maior humanidade. mais democracia e para uma 
maior democracia, maior criticidade. A educagio para a democracia "nio pode 

Ic.11icr ( I  tlchatr, ii a11Alisr dii rclilidadr, 11a1, poilc lilfiir tla (lisc,~~s\ao I I . ~ , ~ C ~ C ~ I . I .  ,1111 

~ u i a  (ic scr orna i.irsa".(:tlm~l realizar esla educal;;la?, pcrg1111ta-sc lhrrirc, l i  ~ ~ I I ; I I I , I O  
ele propiie o metodo dialdgico, porquatlto tem ctrmo hasc ;I discussio sol~l-r (1s srrt.5 
humanos e suas possibilidades de mudanca, a partir da qua1 sc ger;ini I I  iolili~~cc~r. 
o poder,o agir.As pessoas que eram objetos de manipulapo e massilir.1-; ,$,Ill Icl1;Is~ 
cem para uma nova humanidade como sujeitos de aq2o e de criaq80. Na IJ~,r/,i~,~,qiri 
do oprimido, Freire desenvolve amplamente a superacia da contradi~; JO I I I I ~ P S S I I ~  

res-oprimidos atraves de um process0 de libertaqio dos oprimidos que consi~lrr ;~ 
eminentemente pedagdgico. Nele se verifica a plena vocaqgo do ser human11 II;I 
permanente busca de ser mais. Porisso, a libertacio 6 humanizaqgo, experii-nci;t el11 
quesomente as oprimidos, porsua condiqao deserinenos, estso diante da exclusivil 
possibilidade de serinais. Esse 6 o tema pedagogic0 que Freirepropse como pret~c~l-  
paego ineludivel de sua epoca e como crucial desafio educativo. Tambem 6 o trlnil 
que constituird originalidade e ruptura epistemoldgica na teologia da libertal;$o. A 
pedagogia, como a teologia, efetua sua prdpria pascoa. "Morre" como aq8o piIra ;I 

dominaqzo e renasce cam os oprimidos coma aqio para a libertaq80,'X verdadrir;~ 
piscoa n2o 6 verbalizaqao comemorativa, mas prixis, compromisso hist6rico. A 
piscoa da simples verbalizacHo 6 'morte'sem ressurreiqBo. Somente na autenticid;~. 
de da prixis histdrica, a pascoa 6 morrer para viver", diri Freire reierindo-se B 
missio das igrejas na America Latina. 

FREIRE. P. Edocuci15ii mmopi6ctiiode lo  liberrad. Mexico: sigh X X I ,  1981. 

FREIRE. P. Pedogugiu delopiitnido. Mexico: Siglo X X I ,  1181. 

FREIRE, P. A.firiStr educativade [as igieriaren AmlricirLniina. Bogota: Editorial Arne- 
nca Latina, 1175. 

PEDAGOGIA(S) 
Danili, R. Streck 

Pedagogia, palavra derivada do grego pais (crianqa) e ago (conduzir), significa 
a conduqio de crian~as. 0 conceito hoje abrange todas as faixas etirias e todos os 
iontextos em que se realizarn processes de ensino-aprendizagem. A Pedagogia tor- 
nou-se hmbetn um campo de estudos, integrando a grade de cursos universitdrios. 
0 s  profissionais tormados nesses cursos s io  as pedagogos, que atuam em vdrios 
iampos: esiolas de educae2o infantil, series iniciais em escolas, assessoria pedagrt- 
gica em empresas e trabalho em ONGs voltadas i educaqio. 
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antes, da "radicalidaden quc supera s i t uaq i , e s - l i~~~ i~c~  I ~ ; I  rsllcr;ln(-;l do illc'clilo- 
viavel, que combate o misticismo popular, a acomoda~io  pragmdtica e o sectarismc 
das esquerdas,"castradores sempre" daWcria$io do socialismo democritico"(p. 51). 

0 segundo faz um ba l an~o  das sriticas a Pedagogia. Ulna critica que Freire acata 
6"a linguagem machista que marsa todo o livro" (p. 66) dendnciada por mulheres 
norte-americanas. Reconhece a necessidade de aprofundar a anilisr soiiolinguisti- 
ca da "linguagem metaf6rica"popular, sua"sem$ntica e necessariamente a sintaxe 
populares" (p. 69. 1071, radicalizando a epistemologia desta Pedagogia: "Parfir do 
'saber de experiensia feito' para superi-lo" (p. 71). Rejeita as criticas contra a lin- 
guagem do livro. Uma sustenta que 6 de difisil sompreensio (p. 74-76), alegando 
tratar-se de um texto para estudo,"um processo diiisil, ate penoso, as vezes, mas 
sempre prazeroso tambem" (p. 76,83). Outra alega que o livro 6 elitista, ohm de urn 
"invasor cultural". Freire atribui essa critica B"compreensio distorcida da conscienti- 
z a~ io"  e i ingenuidade (p. 77) de quem a sustenta. Freire insiste na politicidade 
inerente A pritica educativa, que mesmo sendo "autoritaria nu democratica" serd 
"sempre diretiva" (p. 79). Elitista 6 quem nega ao povo o direito a educagHo, a 
superapo de seu senso comum, desde dentro.'para ir mais alem". Para Freire, a 
dialetica entre o saber popular e o erudito descortina o horizonte epistPmico da 
edusayao progressista,pela "inteligencia dialetica da realidade [...I capaz de perce- 
ber as rela~des contradit6rias entre as parsialidades e a totalidaden ip. 86-87). 
Outras criticas afirmam que "em lugar de classes sociais" a Pedagogin do opritn~do 
utilizaria "o conceito vago de oprimido" (p. 89). Freire alega, simplesmente, as inu- 
meras vezes que usou o cnnceito "classe social"no livro, numa perspectiva dialetica 
pela qua1 a realidadr, de opressao nu l iberta~io,  6 "possibilidade e ngo determinis- 
mo" (p. 92). Teorias mecanisistas n io  compreendem a Peiiopgia do oprimido pela 
incapacidade dialetica de reconhecer o "oprimido, como individuo e como classe"(p. 
100). Outras criticas refutam a import2ncia da "subjetividade no processo de trans- 
formajio social"propostapor Freire que reafirma a dialetica filos6fica"consci@ncia 
e mundom(p. 100) como a'permanente tensio entre a conscibncia e o mundo". Nega, 
assim, tanto o subjetivismo quanto o"ob~etivismo mecanicistas"(p. 101) que susten- 
tam uma "compreens~o idealists" (p. 103) de classe social. 

0 terceiro apresenta temas atuais desdobrados a partir de Pedagogia do oprimi- 
do. 0 s  conte~idosda educa~ io  (p. 109-120) que, na perspectivaprogressista, devem 
ser definidos democraticamente sem"autoritarismos, nem licenciosidade, mas subs- 
tantividade democritican (p. 114). A f o r m a ~ i o  profissional do trabalhador em 
dialogo com lideran~as sindicais e politicas da classe (p. 128-136). Outros temas 
sio: descoloniza~5o da Africa, racismo, multiculturalidade, Caribe e America Cen- 
tral; a Reforma Universitaria na Argentina dos anos 1970. 

Das contribu&des deste livro para a atualidade destaca-se o embate, muitas 
vezes, verdadeiro impasse, que contrapiremodernos ep6s-modernos. Freire assume 
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PEDAGOGIA DO OPRIMIDO 
Lvaldo Luis Paulv 

Em 1962, na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, centenas de agricultore:. 
se alfabetizaram em 45 dias. Era o inicio da luta para alfabetizar e conscientizar a 
gente pobre brasileira. Exilado no Chile, em 1968, Freire elabora teoricamente essa 
experibncia popular no Peiingosin do oprimido, sua obra mais estudada nas univer- 
sidades do mundo. Na ultima frase do livro, Freire confessa sua"i6 nos homens e na 
cria~Bo de um mundo em que seja menos dificil amar" (p. 218). A lutapela educa- 
$20 do povo pobre renova a t r a d i ~ i o  da educaqio libertadora que njlo facilita o 

amor, mas assume suas dificuldades. 

0 Capitulo I apresenta a contradiNo dialetica opressor-oprimido. A tese central 
6"Ninguem liberta ningugm. ninguem se liberta sozinho: os homens se libertaln cnl 
comunhio"(p. 27). 0 oprimido se liberta na construGBo historicamente determinil- 
vel - nunca determinada - de sua human iza~ io  pela qua1 busca a "verdadeiri~ 
generosidade" (p. 31) que se constitui em "ato de amorn(p. 32). A l iberta~io supcra 
uma especie de "'slima geral" (p. 48) criado pelos opressores que a tudo e a todos 
transfor~nam em"objetos de seu dominio"(p.49). 0 s  revolucionirios s io  solidarios 
e criticos em r e l a~ io  B "auto-desvalia" (p. 54), B "ambiguidadr" (p. 55), Q dependt.11~ 
cia rmocional dos oprimidos, pois e"preciso que creiamos nos homens oprimid~i,<. 
Que os vejamos como capazes depensar certo tamb@m"(p.57).Essa crenca peda$ 
gica pode superar os atuais impasses tebricos sobre a r e l a ~ i o  entre partidos, dcnlo~ 
cracia e participaqio popular. 
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educando a indagar e a questionar, estimulando-o a construir perguntas fi111da- 
mentais. No metodo maiPutico socratico, entre o questionamento ate o convcirci~ 
mento, havia inlimeras construghes e re-construgaes, que eram sempre mediadas 
pel0 diilogo e pela rscuta atenta do Outro. Freire compartilha a crenga de que a 
curiosidade, que d Q  vazio Bs perguntas essenciais e B busca incessante pela verda- 
de, pode, ainda hoje, ser condigao para o conhecimento. 

A perguntacerta - no sentido de busca metddicae rigorosa - se fundamentana 
sriatividade, no invento, no re-invento. no permanente fazer e re-fazer. A pratica 
edusativa problematizadora p6e Pnfase nos desafios, pois quanto mais os educan- 
dos s i o  problematizados e auxi!iados a problematizar o seu ser no mundo, mais se 
senti150 drsafiados para fazer novas r ciutras perguntas. Dai, segundo Frcire, a 
concepqao problematizadora da educagio n i o  pode servir ao opressor. "Nenhuma 
'ordern'opressora suportaria que os oprimidos passassem a dizer'por qu;.?"'(2005, 
p. 87). A prrgunta, portanto, esta inserida na compreensio da educagio como ato 
politico, e n2o pode ser reduzida a recurso didatico nem a id& de problema da 
pedagogia da Essola Nova. Nessa pedagogia, a pergunta P parte da aplicagio do 
metodo cientifico para resolver problemas que, no rntanto, nio s io necessariamen- 
te remetidos Bs condiqaes histdricas em qur s i o  grrados. 

Para o educador nso podem existir perguntas "bobas" rlem respostas definiti- 
vas. A atuagio do educador n io  deve ser a de castrador da curiosidade do educan- 
do, desrespeitando a pergunta que germina do movimento interno do nto deconhe- 
e r r  Se assim fizer, o edusddor estara agindo de modo descomprometido com a 
pratiia rducativa libertadora. A tdrefa urgente e necessiria 6 ajuddr o sujeito a re -  
fazer a pergunta, aprendendo juntos a construir a melhor pergunta e agir de modo 
sonsciente no contexto que se coloca como drsafio comum. Caso contrbrio, perma- 
neseri atual o questionamento de Freire: "tenho a impress20 de que hoje o ensino, 
6 resposta e n i o  pergunta" ( F R E ~ E ;  Fnuuuiz, 2002, p. 46). 

Em sua rrflexio e escrita Paulo Freire exercita a arte de perguntar bem. Ao 
abordar determinado trrna, ele tern como metodo ir permeaudo a discussso com 
novos questionamentos que encaminham o prosseguimento da discussao e desafi~ 
am B busca de novos argumentos ou parceiros de dialogo. Born exemplo desse 
exercicio sao os livros produzidos em diilogo corn outros autores, como Moacyr 
Gadotti, Ira Shor e hlyles Horton.Sio ensaios nos quais o ato de conhecer se projeta 
em diregio a um horizonte aberto, e exige uma rigorosidade metddica, que implica 
permanente atengio sobre o pr6prio processo. 

FREIRE, Paulo. Pedagogiado oprimido. 44. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. 213 p 
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Nn obra central freireana (FREIRE, 1970) existe uma diferenqa conceitual c ~ ~ l r r  
pesquisa e investigagio. Da mesrna forma que muitos autores diirrencialn pcsql~isi~ 
ilqao e investigagio-agio, porexemplo (ELIOTT, 1978;Clime KE~MIS,  1986 DE H A S I I I S , ~ I ~ I I .  

1999), Freire (1970) localizao primeiro no dmbito teorico e o segundono da pr;ilic;~. 
no dominiohumano, en80 no das coisas. Nos aindadiriamos que oprimeiro carcL.cdr 
movimento, diQlogo, comunicagso para sua produgio, enquanto para o segon~lti ;I 
interagio dialdgico-problematizadora 6 condigio essential, como ponto deparlida dcr 
processo educativo e da dialogicidade, inclusive para validagio dos conhecimcnicis 
produzidos. Diill>go-problematizador, categoria central em nosso trabalho de investi- 
gativo~ativo, no imbito das aulas de ciencias naturais e suas tecnologias, Fisica ell1 
especial, nd essolaridade bQsica brasileira e, de pesquisa-aqio como tese de doutora- 
mento em e d u c a ~ i o  (DE BAS~OS, 1995). Diilogo e problematizaqio ligados e operando 
sincronicamente, nos imbitos da investigagio e pesquisa, ambas temiticas e estrutw 
radoras do quefazer educador-educando e educando-educador. 

Nas primeiras obras freireanas, pesquisa nos sentidos te6rico e academic0 rem 
pouco destaque, com exceqao para as liltimas ou aquelas traduzidas, onde utiliza 
esse conceito quase sinbnirno de investigagio, embora referindo-se ao contexto 
estritamente humano (Fntlnc, 1981, 1996, 1997). 1: investigagio, em especial a dc 
natureza temgtica, na esfera da sonscientizagio, 6 conceito freireano central, en) 
especial na instincia da revolugio cultural. Investigagio tematlca 2 drstacada p c l ~  
autor em sua metodologia, significapo conscientizadora e respectivos momenlos 
metodoldgicos, no escopo da educagio como pritica da liberdade, cuja essenci;~ 
atribui d dialogicidade (FRE~RE, 1970, capitulo 3). 0 momento do buscar o conteilchi 
programitico 4 o que inaugura o dialogo da educagio como pritica da liberdadr. 
onde se realiza a investigagio do universo temitico, temitica significativa ou C ~ I I I  

junto dos temas geradores, instincia que os investigadores explicitario os porql~i.s. 
como e para que da sua realizagio para os educandos. 



Nesse processo investigative, de trabalho em rquiye ~~~ulliili>ci}~lioar, dial6gico. 
comunicativo, conscientizador, criativo, de encadeamento dos telnas significativos e 
interpenetraqio dos problemas, n io  podemos ter os seres humanos como objeto 
desta, mas sim seus pensamentos-linguagens e niveis de perceppo referidos a 
realidade, suas visdes de mundo, em que se encontram <gvolvidos seus temas 
geradores que desejamos apreender. Dito de outra forma, a investiga~io 6 em torno 
desses temas, e n io  sobre suas existkncias ou nio.  lsso implica assumi-la como 
investigaqso da temdtica significativa, contraditoria por natureza existencial. Por- 
tanto, investigadores e seres humanos de uma determinada realidade concreta, se 
tornam sujeitos da investigaqio. 

Do ponto devista educacional dialdgico, quanto mais assumam os sujeitos uma 
conduta ativa na investigaqio de sua tematica, tanto mais se aproiundam suas 
conscientizaqRes em torno da realidade e, explicitando sua temitisa significativa, 
apropriam-se dela (FREIRE, 1970). Em outras palavras, "rducaqao e investiga~io 
temitica, na concepyfioproblematizadora da educn~rio, s r  tornam momentos de um 
mesmo processo" (FREIRE, 1970,p. 58, grifos nossos). Essa partiiipaqio, alPm de n5o 
prejudicar a objetividade da investigaqio, potencializa que os aihados da mesma 
sejam incorporados como objetos edusasionais dos rnvolvidos. Nesse prosrsso in- 
vestigativo 6 essential o investigador profissional verificar indicadores empiricos 
dos nlicleos centrais de contradiqRes, relacionados com a transformaq20 dos mo- 
dos de perceber a realidade, pois, quanto mais pedagdgica se fizer, mais critica ser i  
para os envolvidos. Portanto, investigaqio e pesquisa, precisam ser caracterizadas 
como interagio simpatica, constituindo-se em comunicaq20 entre sujeitos em per- 
manente vir a ser, interagindo dialogicamente em torno do conjunto das contradi- 
q6es apreendidas processualmente. E neste context0 que ocorrem os circulos de 
investigaq.30 tematica (grupos de trabalho de no mdximo vinte participantes), atra- 
ves da dinimica dialogico-problematizadora codificaqio-descodificaqio. 

Esperamos ter deixado claro que, na perspectiva educacional freireana, n io  P 
possivel dividir em dois, os momentos do processo de investigaqSio temitica e da 
aqso coma sintese cultural. Ou seja, ensinar dialogica e problematizadoramente, 
implica investigar e agir simultaneamente com os envolvidos no processo educati- 
vo. Atualmente falamos de ensino-investigaqio-aprendizagem, nas modalidades 
prrsrncial e a distincia, mediados por tecnologias livres produzidas colaborativa- 
mente, como possibilidade de tornar insepardvel o que n io  podemos separar: ensi- 
no, investigaq.30 e aprendizagem. Da mesma forma que, nessa perspectiva dial6gi- 
co-problematizadora, nHo podemos dicotomizar educador e educando. 
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PODER 
h l r ! , ~ ~ ~  1;:tclotti 

I ' ; I L I ~ ~ I  Freire repetia, com freqiikncia, que "a historia P possibilidade", afirlnanil,~ 
11 I ~ . I I K I  transformador do sujeito nahistoria. Somos condicionados, mas n io  delcr- 
tl~il~ildos. Temos o poder de mudar. 0 mundo nso 6 uma arena na qua1 as iorqas 1411 
I ~ I I I  r do Mal se confrontam inexoravelmente e o ser humano fisa na platei;~ 
:~shistindo a historia passar. Mudar a historia significa mudar o estilo d r  vida dos 
heres humanos e as estruturas que o sustentam. 

NBa estou nomundo para simplesmenrea ele meadaptar, mas para 
transformBlo; se nBo 6 possivel muds-lo sem um certo sonho <lu 
projeto de mundo, d e w  usar toda a possibilidade que tenha para nSrl 
apenas falar de minhautopia, maspara participardepriticas com ela 
coerentes [...I. E porquepodemos tmnsformaro mundo, que estamos 
corn ele r com outros. NZo teriamos ultrapassado o nivel da purn 
adapraFa ao mundo se nZo rivi.ssemos alcangado apossibilidade dr. 
pensanda a prbpria adaptagzo, nos servir delaparaprogramara trans- 
farma(Za. (Fn~inr ,  2000,p. 17) 

Mudar o mundo e mudar as pessoas faz parte de um mesmo processo dc 
~tludanga. Dai a importincia da educaqSio para a transformaqio. Paulo Freire acrc- 
clitava, como o filosofo italiano Antonio Gramsci, que as relaq6es de  poder s i l l  

selllprr r e l a~6es  pedagogicas. Toda relaqio de hegemonia 6 uma relaqio pedag6- 
gica,sustentava Gramsci. Toda relaqio pedagdgica 6 necessariamente politica,insis- 
l ia  Freire. Em toda relag20 politica h i  necessariamente uma relaqio pedag6gica. 

Paulo Freire, em sua Pedagogia do opl.imido, que completou 40 anos em 2008, 
I;~l;l-nos dr  uma r e l a ~ a o  de poder: a relaqio opressor-oprimido. Mas, ao contr;lri~~ 



de I-legel,que entendia que o escravo si l  poderia libcr~ar-sc c l i ~ ~ i i ~ i i ~ ~ i d ~  11 s ~ u s c ~ i l i ~ ~ r .  
l'aulo Freire sustenta que o oprimido so se liberta libertando o npressor. 

Enquanra na teoria daayBo antidial6gicaaconquista, como suapnmeira 
caractenshca, implica num sujeitoque, conquisrando o ourro, o transtior- 
maemquase "coisa", nateoriadial6gicadaa$o, os sujeitasseenconmm 
pama transtiorma~Zodo mundo emco-labora~Bo ... NHohi, portanto, na 

teona dialhgica da a@o, um sujeito que domina pela conquista e um 
objetodominado. Em lugar disto. h i  sujeitos que se encontram para a 

proniinciadomundo,para a ma transtiormagZo.  IRE, 1987,p. 99 

0 oprimido nzo se liberta tomando o lugar do sen opressor. Por isso, dizia Freire, 
P preciso re-inventar o poder. 0 poder dos poderosos so cria pessoas despossuidas 
de poder e 6 preciso que todas as pessoas exeriam o poder. 0 poderoso depende do 
despojado de poder. Por isso o poder preiisa ser dissolvido, n i o  conquistado. A 
sociedade precisa livrar-se de relaqaes de poder de mando e subordina$So. Epreci- 
so criar rela~pes radicalmente democraticas. Aqui, o conseito-chave de Freire 6 a 
autodetermianqio, tal como havia sido pensado por Karl Marx e que se completa 
com o conceito gramsciano de "sociedade auto-regulada". 

Mudar rxige forqa: f o r ~ a  d e  mudar .  Por isso, trata-se de "empoderar" (urn 
conceito desenvolvido nas ultimas obras de Freire, que usava o termo inglPs ~rnpon,cr- 
rrrerlr), de fortaleser as pessoas e suas organiza~bes sociais e movimentos como o 
dos em terra, o dos sen1 teto, o dos moradores de rua, de estudantes, imigrantes, 
mulheres, indigenas, homossexuais, negros, minorias, associaqbes religiosas, enti- 
dades sem fins lucrativos, organiza~6es n i o  governamentais, ets. unindo suas lutas 
especificas com as lutas glohais da transformaqio. Trata-se d r  iortalecrr as laqos 
entre os excluidos. Trata-se de a sociedade exercer o controle direto sobre o Estado 
e o mercado, atraves de mecanismos de gestio publica nHo-estatal. Paulo Freire 
defendeu, na sua gestio na Prefeitura de Sao Paulo (1989-1991), as plenarias 
pedagdgicas, a constituinte escolar, os conselhos de escola, o orqamento participati- 
vo, a descentralizaqao politico~administrativa. Nio se trata de construir um poder 
central, dirigido por um uniso partido, no seio do velho Estado. Trata-se de cons- 
truir o poder  popular no seio da nova soiiedade. 

Paulo Freire teria gostado de ler o livro de John Holloway, Mudar o mrrndo sem 
tornur o podec o sign$cado da revolu~no hoje, publicado, em 2003, pela editora 
Viramundo. Ha muitos pontos em comum entre eles. 0 livro de rohn Holloway 
resgata e renova a forqa emancipadora da obra de hlarx: os conceitos de autono- 
mia e a u t o d e t e m i n a ~ 8 0  aparecem como nucleo central da obra rnamiana, como 
apareiem tambem na obra de Paulo Freire. Tanto a visa0 de Holloway quanto a de 
Freire 6 estrategicamente pacifista. Nio podemos construir uma sociedade de rela~ties 
de nio-poder por meio da "conquista" do poder. 0 poder foi muitas vezes tomando 
sob o pretexto de ser destribuido e o resultado foi exatarnente o oposto disso. A 

I l t ~ i c ; ~  d(1 I X K I ~ I .  ~vcc,is.~ scr 01111:1 I I L ~ S ~ C  o i ~ ~ / c i o .  Nil,) sc ~poclr l t ) ~ i i i ~ r  0 ptldc~ 11.11.1 

i~l~ol!r ( 1  liodc1: Niio he lrala dc conquislar 11 podcr, 111;ls clr, ~liss~~lvi.-li~. hc 11 ~ ~ ~ r r l r r  I. 

;11go ~ I I C  vai i i i u i t ~  al611i do aparato coercitivo do Eslado c csld diluklu CIII  111<1;1 ;I 

hocicdi~dc, C I I ~ ~ O  nti0 C: algo que possa ser "tomado". l'ode-se "tomar" I I  ~ O V C ~ I I I I  

;~trovC:s da h r p ,  m i ~ s  n i o  se toma o poder. 

Contudo, Paulo Freire tern urna visjo mais otimista do que John Holloway ell1 
rclaqtio a possibilidade de conquistas no seio do Estado democr&tico. A filia$t~r 
dele ao Partido dos Trabalhadores foi rnotivada pela crenqa num "partido educi~ 
dor-educando", nascido das lutas populares, e nas suas possibilidades de conqilis 
lade direitos sociais. Segundo ele, 

agrande tarefadopoderpoliticoe garantir asliberdades, or dircilo, 
e deveres, a jortiga, e nZo respaldar o arbitrio deunspoucos contr:t ; I  

debilidade d34 maiorias. Assim como nZo podemos aceitar I ,  r 1 1 ~  
venho chamando de "fatalismo libertador", que implica I)  ( ~ I I I A I O  

desproblemarizado, o future inexorhvel, nZo podemos i g o n l ~ t ~ r ~ t ~ ~  
aceitar adomina~Zo como tiatalidade. Ninguemmepode afirnrn:tl-c;t 

tegoricamente que um mundo asiim. feito de utopias, jamni.; rrr.i 

construida. Este 6;  afinal, o sonho subsrantivamente democritic<) .n 

que aspiramas, se coerentemente progressisras. Sonhar com este mull- 

do,porkm, nZa basraparaqueeleseconcretoe.  Precisamosde I U I ~ I I .  
incessantementepara constmi-lo. (FHEIRE, 2000, p. 131) 

Paulo Freire nos fez sonhar porque falava a partir de um ponto de vista que 6 11 
ponto d e  vista d o  oprimido, do excluido, a partir do qua1 podemos pensar um 
novo paradigma civilizatario, o sonho de um outro mundo possivel, necessaria- 
mente melhor. 

FREIRE. Paulo. Pedapgia  da indignaydo: cartas pedag6gicas e outros escritos. SL, 
Paulo: Ed. UNESP, 2000. 

FREIRE, Paulo. P&dngogic do goritnido. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987. 

POL~TICA 
Daianny Costa 

Para Paulo Freire honirns r rnulheres distinguem-se dos animais pel0 fat11 clc 
estaremnoe con1 omundo, For serem gentederelaqio, historicoseinacabados, P I I I  

isso, debruqam-se a conhecer a realidade, produzindo cultura (1979, p. 30). 



"(' ~ohro  de ser gente porrlue, inacaba~lo, sei que soil 11111 SCI. c ( ~ ~ ~ d i c i ( ~ l ~ a d u  I I I ~ S ,  
cunsciente do inacabamento, sei que posso ir mais alPm dele. Ebta 6 a difereoqa 
profunda entre o ser condicionado e o ileterminado" (FKLIKE, 1996, p. 59). Nisso 
rcside nossa condiqio politica. 

Na condiqio de sujeito hist6rico e politico, ioi produzindaumaobra que buscou 
3 compreel~sBo da sociedade moderna na qua1 estava inserido, ou seja, reconheceu 
a luta de classes e a consequente produqio de oprimidos e opressores, como cons- 
truto humano e, por isso, capaz de ser reinventado par rneio da consciencia politica, 
da libertaqio do opressor existente em iada um de nos (FKEIRE, 1999). 

A denuncia de uma soiiedade ialiada na des~gualdade, iruto da modernidade, 
que supervaloriza o bindmio - racionalizaqio e subjetivaqio - (TOURAINE, 1999) 
encontra na produiio de Freire seu cariter politico libertador; politico-ideologico, 
pois homens e rnulheres tazern parte de uma estrutura social que sofre, permanen- 
temente, suas iontradiq6es. 

Como n i o  poderia ser diferente, o momento historico que vivemos n i o  esta 
desarticulado do jivivido. E por esse motivo que nos debruqamos a pensar sobre as 
possibilidades de construirmos saidas aos modelos criados pela modernidade. Ter 
clareza de que nos movemos ainda por dentro das estruturas modernas 6 uma 
possibilidade viivel de recriaqio. 

Boaventura de Sousa Santos (2001) ajuda-nos a compreender este novo momento 
historico vivido pela humanidade como "paradigma emergent< -"urn conhecimento 
prudente para uma vida decente", que se constroi a partir da degradaqio do modelo 
vivido,principalmentenonossoliltimo s6culo.Afina1,estamos envolvidos pela contra- 
diqio que caracteriza nossos tempos. De fato, parece que conhecimento, decencia, 
vida, entre outros, sZo conceitos desgastados pela falQcia cotidiana do capitalismo. 
E necessario recriar a possibilidade de uma vida menos feia para todos e todas. 

Buscar um conhecimento para uma vida decente 6 procurar pela propria histo- 
ria da educaqio enquanto instituiqio que contribuiupara a cristalizaqio do modelo 
preconizado pela modernidade e, a partir do compromisso articulado no e com o 
mundo, construirmos sua superaqio, apontando para uma escola possivel e viavel 
para as classes populares. 

Por isso, a educaqio 6 um ato politico, porque est i  a serviqo de uns e nao de 
outros. Nossa opqio, portanto, pela educaqio progressista, reconhece-a como n io  
neutra, encharcada de autoridade e compromisso com as classes populares, no 
reconhecimento do nosso lugar historico onde nos situamos e buscamos ser mais. 

Necessitamos, por isso, de uma educaqio para a decisio, para a aprendizagem 
da responsabilidade politica e social (FREIRE, l98l) ,  filiada ao saber democritico e 
participative e n90 para servir ao autoritarismo que fornenta a opressio eprofessa 
;I alienagio como se vivPsseinos num inundo deierminado e a-politico. 

S ~ I I I I O S  s ~ ~ j c i l ~ ~ s  s t~~ . i i~ i s ,  L,, [p,irliitll,~, t~ossi~s i ~ l > r ~ , t ~ < l i ~ : ~ g ( , r ~ h  ; I ~ . O I I I V ~ I I I  ;I p,~rlir C I A  
i~ilcl.;l(;lo 1111 c (0111 11 ~ i i~~tielo.  SOIIIO\ scrcs dc i~~tc,r-r~,li~q;Io. A C S C ~ I ~ ~ I ,  ~lvgiir isst!. 
ticgi~ t i~ l~ ih?~i l  I I < I S S ~  llil~lli~t~idade; POI isso, recri~f-la 6 I IOSS~I  t;~rr.lh. 1'1.c111n1vrr vi 
vilticiils dc s~lidaricciadc, fraternidade c democracia 6 nossa lut;~ r~~tirli;iti;~, per;l 
quc p(usa pulsar vida humana dentro da escola. 

Fax parte da funqio social da escola critica, a partir da realidade, da cultur;~ c1i1 

classe trabalhadora, conhecer coma homens e mulheres dB0 signiiicado ao mullrlt~ 
e para al6m de suas proprias referencias, compreenderem-se e transgredircm(-st,) 
((;taoux, 1997) a fim de usarem a resistencia em favor da consciencia politica c e1;1 
aqio social. 

Entio, desassossego, indignaqio ou qualquer outra palavra que valha o sellti- 
lnento de buscarmos outro projeto de humanidade, na perspestiva libertadal.;~. 
onde se assume a luta pela construqio de alternativas possiveis, 6 o somprornis.v~ 
dos homens e das mulheres que lutam pela inversio, transgressio, reinven~Qo i1i1 

escola que, descomprometida com as classes populares, produziu uma institui(il~~ 
que buscou a mera transmissio de conhecimentos, ao inves da sonstrucd~l <1;1 
cidadania, da democracia e da emancipaqio. 

A educaqio como ato politico compreende a existencia dos varios projetos LILIL.  

estio em disputa na sociedade, bem como a opqao que fazemos na defesa de um, c 
nao de outro. Reconhece tambtm o dialog0 como conseqiiente dimensio d o  dircito 
de dizer a palavra e do respeito ao outro. 

C. neste sentido tamhem que, tanto no caso do pracessa educative 
quanra no da ato politico, uma das questbes fundamentais seja a 
clareza em torno de a favoide guem e do que", portanto contra gum, 

e contra o pi, fazemos a educaqgo e de a favor de quem r do qur', 

portanta coniraguern e conrra o que", desenvolvemos a atividade poli- 
tics. Quanto mais ganhamos esta clareza atravks da pritica, tanto 
mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparivel: a educ;~- 
sio da politica. (FREIRE, 1987, p. 27. Grifos do autor) 

FREIRE. Paulo. Aimpoil&cia do amde Ier, em tres artigos que secompletam. Sio Paul,,: 
Autores Associados/Cortez, 1987. (CaleqHo Pol@micasdo nossa tempo, v.  4). 

FREIRE, Paulo. EducofZo comoprdrica da liberdade. 12. ed. Rio deJaneiro: Paz e Terra, 19XI. 

FREIREI Paulo. EducafZo e mudonfa. 2. ed. Ria de Janeiro: Paz e Terra, 1979. 

FREIRE. Paulo. Pzdqogia da aiitonomia: saberes necessirios Hpritica educativa. SZI, 
Paulo: Paz e Terra. 1996. 

FREIRE, Paulo. Pedogogia da esperanp: um reencontro cam a Pedagogia do oprirrrir/,r. 

6 .  ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999. 
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rc;~lid;lilr. A poshibilidade esta em dizrr a palavm, " ~ I I I  clrai~li;~r (1s prulios popul;~. 
~rcs. para ~ L I C  percebam, em tcrrnos sriticos, a viol@ncia e a profunda injust i~a qur 
~.;~r;icterizam sua s i t u a ~ l o  consreta" (FREIRE, 2000, p. R2). A possibilidade sempre 
cxiste em Freire, pois ha sempre o que ensmar, sempre o que aprender e ela situa-se 
no experimentar com intensidade a dialetica entre a-leitura d ~ r n u n d o "  e a "leitura 
da palavra". 

Em Guine-Bissau, Freire participa como membro convidado do Conselho Mun- 
dial das Igrejas, do processo de reformulaqlo cultural daquele pais. Possibilidade 
de transformaqao sustentada a partir do conhecimento da realidade histdriia e de 
condigties necessarias que tarnam viavel o trabalho educativo. "S6 recentemente, 
porgm, 4 que foi possivel intensificar, sobretudo na zona de Bissau, o programa da 
pos-alfabetizaqlo ao se poder contar corn o indispensavel material de suporte que 
assegurari a sua extenslo a outras zonas do pais" (FREIRE, 1978, p. 79). A abertura 
a novas possibilidades esta tambem associada a condiqBes que necessitam ser cria- 
das para um determinado trabalho. 

0 trabalho educativo, a alfabetizacio, a problematiza~io da realidade possibili- 
ta o crescimento humano. Como escreve em Extet~jdo ou Comunicnfdo: XtravCs da 
problematiza<lo do homem-mundo ou do homem em suas relaqBes com o mundo 
e corn os homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de conscitncia da 
realidade na qua1 e com a qua1 ~ ~ ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  1978, p. 33). A possibilidade se encon- 
tra entrelaqada com pri-condiqdes e corn a abertura para novas realidades risando 
a transformaglo. 

A possibilidade aparece como elemento principal na reestruturaqio da  Secreta- 
ria de Educaqlo do Municipio de S lo  Paulo. A melhora dos trabalhos pedagdgicos 
das educadoras e dos educadores esta relacionada cam a possibilidade de um 
trabalho coletivo e partiiipativo. A possibilidade de mudanqa para melhor como 
um sonho: "Sonhamos corn uma escola publisa iapaz, que ae va constituindo aos 
poucos num espaqo de criatividade" (FREIRE, 2006, p. 24). 

Acreditar na possibilidade represents uma atitude de estar sendo na hist6ria. 
Significa romper com a cultura do determinism0 e vivenciar o inedito viavel, so- 
nhando eatuando com alegria e esperan$a."porque. historiso,vivo a Histdria como 
tempo de possibilidade e n l o  de determinaglo" (FUIHE, 2001, p. 84). Para Freire, o 
educador e a educadora necessitam de uma postura aberta a multiplas possibilida- 
des reconheiendo que o estudante aprende e se educa em variados lugares. 
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PRAXIS 
Ricardo Rassato 

Trata-re de u m  conieito basico que perpassa toda a obra de Paulo Freire. I? 
indissociavel d o  pensamento, da analise e da cornpreens20 do papel da educ;lg:\o 
na sua globalidade. Esta intimamente ligado aos conceitos de dialogicidadc, a p o ~  
reflexio, autonomia, educagao libertadora, doctncia. E perpassa muitos o u ~ n r \ ,  
pois a sua obra 6 impensave1 sem a relaqlo estreita que se estabelece entre a t r r~ri ;~.  
no seu sentido originario entre os gregos, e a pratica educativa, entendendo tudo 11 

ato do educador como educativo. Praxis pode ser compreendida como a estrcita 
relaqlo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida c n 
conseqiiente pratiia que decorre desta compreensso levando a uma aqlo transfor- 
madora. O p e - s e  as ideias de a l i e n a ~ l o  e domesticaqlo, gerando um processo dc 
atuaqio consciente que sondoza a um discurso sobre a realidade para modifiiar 
esta mesma realidade. A aqlo 6 precedida pela conscientizagBo, mas gerada por esta 
leva a construqlo de um outro mundo conceitual em que o individuo se torna 
sujeitoe passa a atuar sobreo mundo queo  rodeia. A praxis impliia na teoria coma 
urn conjunto de ideias capazes de interpretar um dado fendmeno ou momento 
histdriio, que, num segundo momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito 
diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir para transformar esta mesma 
realidade. uma sintese entre teoria-palavra e aqlo. A palavra enquanto compreen- 
s i o  exige a transforma<lo e torna-se indissocilvel da necessidade de atuaclo: 
torna-se, pois, palavrasio, segundo o neologismo de Paulo Freire. A partir do rnll- 
mento em que alguem compreende e toma conscitncia do seu papel no mundo, s u ; ~  
transformaglo se torna inevitavel e gera, portanto, uma aqlo para atingir tal fi111. 

Portanto ha um viniulo estreito entre pensar-dizer a palavra - e agir. A consii?il- 
cia se plenifica na palavra e na aqio. 0 ato verdadeiramente educativo torna 11 

educando senhor de suapalavra, mas necessariamente conduz a uma transforma- 
(80 do mundo onde sobrevivem relaqdes sociais dedominaqio. A aqio e, portdolo. 
uma libertaqio da conscitncia, mas posteriormente e uma libertag80 social, ger;~il;l 
por om pensamento dinlmico numa sociedade assumida como em mudanq;~ I, 



'(9z 'd 'qoooz '3HlXXJ) c;e5!1sn! ap solu!uej a~uaur~enX! 'sagpu ap maqluel 
1!\111?1adsa 9 'e!r?s!u 'auo} 'lop ella] equ!,q .ern)[nJ 'e!r?ls!q 'ege~Xoa2 'opez!l 
~:rodua~ o5edsa un opnlaiqos selu,,'oeqJ ap o5epad un anb s!eur cppuas nois,, 

.II>LIII reXnl o anb ua i!8epesuadjr!1uar mn opu!nl!lsuo-, as !en s!em copunm o 
riirr.~ a ou ep!n!nelalJuoJ apep![ear ep sa]ua!>suo~ a sopez!eiua s!eu oluenb 'ep!n!n 
~:!.>o;l!radxa oluenbua sopol ered apra a)uatuer!au!rd opunu o 'o)ue)ai)uT 

.(16 'd '~961 'XXI~J) ,,o~!rplr!q o5edra uaqurel seu 'o~sjj o5edsa un aluauros 
21 o~u !nbn o suauoq sop e!Ju?ls!xa eN [...I .aluaiualuessa,u! ueurojsuer) a ure!iJar 
WIJ anb opunu ou qp as suauoq sop epu?lsFa e 'IenX! 'oueld qeroduale alrodns 
Illn ura pp as lew!ue op ep!" as,,:ez!ueunq as eueurnq a!,?dsa e 'opunu o opuez 
-!ouunH .a[au e5uasa~d euio) as opunu o anb uae,!ureu!p eusaueu opunm o UOJ 

e\llasard eurol as eueunq apadsa v ,le!Juals!xa e!,u?!radxa ap 'oe5equnmo,ra1u! a 
11u5e,!unwo, ap 'e!Ju?rajralu! ap apep!l!q!ssod e e!raneq oeu assoj oeu Vsse as :sou 
-olunq salas so ered alrodns o anb op s!eu a opunu o anb ez!]ejua al!alJ oped 

.p~61 'zauo3 :Oped oeS .pa .Z .roqnpn ap qn?i,x~pa aiqorraai?~ ajar .el"a!A ore*m,~~~~d 

,6861 '0qla~ :O[llEd 0+22/eOqS!T 
'1 'A 'n!fi>.v011~ ap ol?a~!m~"~-o~n,~ ~!p?dq?~u~ 'so30~ .elso3 ep [anuepq 'S~LIX~J 

''661 'c~m~ a ZC~ :o'!aue[ ap o!~ .pa .9 .D?UIOIIO~~D ~p ~?XoXnpad 'oped 'E~IXXJ 

'~'61 'ex"a~ a zed :o~!aue[ap o!n .ps .t .nors?g-?um3 ornuo3 .o[ned '~EIXH;I 

,1861 'SO~~!JOSS~S~~O~~V/Z~UO~ :O[nEd 
r>~;y .~c~~:~;r[dnro~ as anb so~!lle Eall ma - 121 ap 020 op upu~l~odu? y .ojned '~XIXXJ 

se!311~1aja~ 

.e!rpls!q eu nXn1 nas o iqap elnepd e razg ,opunm o arqos 
I:~AI:~K~ ens opuaz!p 'sor~no so uo2 oequnuo3 ma 'nw,\ap ap ossa-,o~d aluelsuo, mnu 
.~I~KII!II!IUI ua as-e~npa uauoq o :oe5empa? oeruaunpelsa e-,!ldeaJiaq oped 'ousaur 
11 .I.I~IIS 1!4e ap euroj eun opunu ou e5uasard ens ep zej anb alua!,suo, uamoq op 
~l!~cl!ud os!~yls!q-o!,ys olnpord urn as-eurol syerd v.lesuad oe epeX![ aluaureJasu!rlu! 
  as .1(11:1111011!111n eu18!10 oesuaarduo, ens ep qed e opunu o arqos mamoq op op5c 
v ~LI~!\I!~I.III~S~I:I~ .>p ossasoid aluauemrad uaopunur o a Luswaq o iapuaardmo~ msnq 
.~IIII I:.~IJ!IIS!II IICSIIJIII!~ I?UII> atilnssr! S!XPIL~ 'YIIXJIIIO.? SSSJN .~:>!l\:rd o!!51: LII~ II?S!~~UI! 
'II~IIIIIIII>'III.AS 'q1.1~1111 SI?~>III?!IIII),\J.?P OJ!I\I;~I OYS~OJ~ illnu ~!III!ISIIII.>JS I:J!I~~I:!~I I:~II> 
lll.lL~.l>i~l~~ ~~~~~~lll~l~l!.~~~l ,I lll~t~lll1!l .ls~l~~,~,lll~~~.~s 11p.1 11!~ll.l<l 1111 l!>ll~~l!l~l.~~ll!~l~llll l!~S!,l,I 

I 
'e)sa}!ueur opuenb apn~!uald ens eu euelunq apep!n!le e lapualua as-aha~ .(gp ,d 
'~861) ,~uauoq op lar o as-e~all~, :olu!d emlye ouo~ epepnu euemnq oei!puol 
e!rdord e s!xyld elad '(FOP .d '6961 's~I~J) '>la13~03 apep!leal sun arqos lepos 
a eueunq apepln!le e,, ow02 ep!uyap ras opuapod 'sepeqrqu! a$uamel!ar)sa oelsa 
seqme ala eled .eqerd a e!roak ar~ua op5eledas e opueladns sourapom soJ!l?[e!p 
sop oes!n e alunsse ar!arj oped 'op5e emn no apep!nge eun opuas om03 enez!ral 

I 
--,eIe> e a 'e!roal e o~sodo o opuas ouro, eneuX!sap e anb sa[a)ols!rv ap [euop!pel$ 
oes!n e opuessederlp 'o~!~?le!p opo@u op oe5exlde emn a s!xe~d 'o~ue~rod 

'(1P 'd 'L661 's'Ji3n3) 
~~oqu~iualsal op ~510) e UIOJ ele} as slap o~uenbua a,t!n as anb a zej as anb oBle sew 
'anansap as aluauernd anb eqlprd eun ap no elel as slap a 'olusalu 1s ma opcuo~ 
a - olra, iesuad - ala anb ma epua!ladxa eun opu olla3 resuad e ieu!su~,, :em 
-lye o~uauesuad ap emroj ens aiqos alagal opueno .(LZ .d '~861 'n1m~) ,,eg)j[od 
ep oe5e2npa e :[ahpedasu! o leledas ap apep!l!q!ssodur! e souaqa,rad s!eu oluel 
'exlyld ey s?heqe ezarep elsa solueque4 s!eru olueno,, :r!nXas e 0401 elua3sarJe 
3 .,,e>!l!10d apep!h!p e souran[onuasap a .-oe?e)npa p souraze} -?nb ap a uanb 
ap ~o.\el P ap 'ouiol ma ezarq, E eias 's!eluaurepun} saglsallb sep elun 'oq~!lod 
ole ou 0u07 Lo~\!~~~np;, OSS~JOI~ ou olue~,, :eluaJsar>e iuaaessed ellno ura 3 

'(6z'd'g~6l 1?~~3~d),'ara~ai as ela lenb oe lepos o~xaluo, op ,rn~!al,,e epueuap olxa) 
mn ap elnl!q e anb !ea .eh!)ajqo apep![ear a uaXenXu![-oluauresuad arlua oa5eredas 
ewnquau 'eioXv,, :s!xerd ap oprruas o rezpalu!s somapod al!ard oped ap serne[ed 
reN ."!A e aiqos renie a ran ap euro} emn ap eqnsar anb e,gyrd ewn 'omel1od'ela3 
.rope,npa op oluaruesuad o a 'zone'sp!ne allua oe5elai nun a,alaqe)sa opuenb ouald 
op!luas un eiuol op5e2npa v .oeh ens e a e~ne[ed e 'e!roa) e aqua e!?u?raoJ e ep 
ens eu elsa}!ue,q 'soh!le,npa sole oes (e) lopempa (ep) op ep!n e epol '(e) culnau 
a s!ewe! (e) lopempa (e) o 'oweliod .s!epos sag5e[ar se iepnu opu no apod ela s!od 
'o~!lj10d o~,adse un elroduro-, en!leJnpa o55e e epoL .opk ens eu saluasard'saro[en 
'so~dpu~rd'sopo~~mua eydw! ols! :eq~!lod op?doeun raze} anap ropclnpa o'aluau 
-aluanbasuo3 .apep![eal e ellnJo ela no e~lsou vja anbrod o,!flod ole mn eurol as 
oe5e ens ,opunu ou opuempa epe-, ap laded op ot.5eiardlalu! e a opsuaardmo~ e a 
~ed!~u!rd oa!la!qo 0 .sequ~p ap olun!uo, uru e ep!znpar las apod oe~ .o5!~as nas 
e elsod ias a ualvoq o rapuaarduo, ered apep![ear ep rpred anap oe5e~npa v 

'aluelsuo) r!uahap urn e!rols!q e opueurol 'eropeunoj 
-sue11 o55e eunu (e) lopempa (ep) op aluaiao, eq~pd oe5e e arroJap e!Ju?psuo3 
elsaa '1ell%!sap a elsn(u! apepapos eun ap sernlnllsa se opuadmo~ 'apn~!uald 
lua e!uepep!, e ~!Xqe ered 'sopol ered apeplen4! wu 'oe5eu!urop ?q oeu oequ 
-nu02 ua 'el0 .oequnmo, ua uempa as suauoq so sem 'u?n8u!u empa m?nXu!~ 
.o:qunuro, ap ossa2ord unu ep as oe5e2npa v .or!aXessed alsa uaque~ oluamom 
onou UIII ap a1.1cd SI:UI 'en!l!u!+ap eras oeu %an ens lod ,anb edela enno emn e~ed 
ll~1111:l~U!N1C.~ 'OI!\C~~OIII~I.~~!\.JP 211 JlllClS11113 OFSS~LIII~ lllll 1 '~111.111~llll~ld 1!11SASP 



Ser p resenp  hulnana nu mundo 1r.m a cspcc~tici~l;lilc (1s rcllcx.io, da progra- 
maqio, da transformaqio, uma vez que "a vida torna-se existencia e o suportc, 
mundo, quando a conscitncia do mundo, que implica a conscitncia de mim, ao 
emergir jd se acha etn relaq8o dialetica com o mundo" (FREIRE, 2000b, 21). O ser 
humano si, se conscientiza tomando consciencia do seu munde, na  medida em que 
nele se encontra, nele se assume, manifestando o seu sentiripensariagir pelapala- 
via  e pelo trabalho como formas de conscientizapio. Ou seja,"presen$a que se pensa 
a si mesma, que se sabe presenqa, que intervbm, que transforma, que fala do que faz 
mas tan~bem do que sonha, que constata, compara, avalia, valora, que decide, que 
rompe" (FREIRE, 1997, p. 20). Para estar corn o mundo 6 preciso nrle intervir, e n8o so 
a ele se adaptar, produzindo cultura, criando estruturas, transformando, a esp6cie 
humana faz historia e sehumaniza; o homem 6 presenqa no mundo s6cio-historico- 
culturalmente. "Isto 6 a Historia: temporalizapo do eu e do mundo num mesmo 
processo em que, juntos, se constituen~ e reconstituem, respondendo ao destino de 
seu encontro originirio" (FIORI, 1987. p. 70). 

Na autenticidade do seu refdzer-se, homens e mulheres reconstroem o mundo, 
no qua1 se descobrem e se assumem iomo sujeitos do seu proprio mundo, da sua 
pr6pria historia. Hi, portanto, um signifiiar ativo entre homens e mulheres e o 
mundo. Em vez de se oporem estaticamente, mundo e genteidade se dialetizam 
numa unidade, pois "a consciencia do mundo e de mim me fazem um ser nao 
apenas no mundo, mas con! o mundo e corn os outros. Um ser capaz de intervir no 
mundo e n io  so de a ele se adaptar" (FREIRE, 2000a, p. 40). 

RORI, Ernani Maria. Metdsio eHist6na. Te.rzmErcoffiidos,v. I. Pono .\legre: L&PM, 1987. 
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FREIRE. Paulo. Pedagogio du uuronomio: saberes necessirios i pr6tica educariva. Sio 
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PROFESSOR (SER) 
Maria Isabel da Cunha 

Para Freire a docencia se constroi, pois a condiq8o de tornar-se professor se 
cstabelece num processo, nao apenas a partir de uma habi l i ta~io legal. Envolve a 

C ~ I I I ~ L ~ O I I C I , I  c l ; ~  SII;I C - , ~ I I ~ I ~ ~ ~ I , I < , I I ~  ~I$;IO, l ) i > ,  I:rvirc, 1rcllct111~1~1 soljr~, ~ I I ~ I  ~r,~jcliwi,~, , I I I I , " \ < Y  
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~ I I I I ~ I V O C ~ ~ ~ I I  clcpoi~ quc~o~llccei  a fazt-l0"(p.3~9). Essa posi$iio cxpliril.~ L I I I ~ I I  <.XI,K/L i l l  

prolissir~n:~l! ~ L I C  co~~st i tuio sujeito professor na medida CIII qrle css;l n > i ~ s l i t u i i ; ~ ~ ~ r x i ~ c  
a reciprocidade tie srus a l u ~ ~ o s  e do context0 em que atua. Entrctant(~ css.~ pilstu~,~ II ; I ( I  

'10 c ril%;lll, signilica a desconsideraqto da teoria e da reflexiio, pois, ao vincular c m o c  
Freire relata que aprendeu"somo ensinar na medida em que mais amava cnsillar i,~ii;lis 
estudava a respeito" (1986,p. 38). Diz ele que"a responsabilidade etica,politica c pr~llis~ 
sional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se forrrlar alitrs 
mesmo de iniciar sua atividade docente" (FWRE, 1995, p. 28). 

Como 6deseuestilo e acentuando a coerhncia com suas ideias, Freireenriquecr 
seus escritos com a reflexio de sua propria pritica, especialmente quando se ~lirigc 
aos professores. Nesse sentido, seus trxtos seguem urrl estilo coloquial, urrla cspl'cic 
de didlogo como outro o ionsigo mesmo. 

Quando comecei alecionarpara cstudantes trabalhadores, cu ~1111.l.i.t 

transferir rneupr6pria canhecimentn para eles. Prrcebes qo:ll < I  ~ , r < ,  

blema? Ingenuamente impunha sobre eles a minhapr6priaexpr1.ii.r)- 
cia. N5a sabia o que era inventar o ionhrcimento de maneira cri~ic;~ 
com eles, apartir de sua pasi@ona smiedade. (1986, p. 30) 

Compreender a c o n d i ~ i o  intelectual e politica do professor foi traqo caracteris- 
tic0 de sua obra, quando destacou estar: 

canvencido deque os educadores liberradores nZo sio missioniri~,r. 
nio s%o rhcnicar, nZo S ~ O  merosprofessores. T6m de se tomar_ cdda 

vez mais, rnilitantes! Devem ser militantes no sentida politico ddesw 

palavra. hlgo mais que um ativista. Um militante 6 um ativista criti- 
co. (1986,p.65) 

Shor completa essa ideia em diilogo com Freire, dizendo que um ativista critic11 
e alguem que examina a propria pratica, nao se aceitando como pronto e acabado, 
reinvrntando-se a medida que reinventa a sociedade. 

Freire admite e reflete sobre os temores dos professores para alterar suas pr:L 
ticas, e reconhece, os dissabores de sua condiqio profissional. Mas para ele, "quanlrl 
mais voce reconhece que seu medo 6 consrqiiPncia da trntativa de praticar s1.11 
sonho, mais vocP aprende a pAr seu sonho em pratica" (1995, p. 71). 

Outra dimensso importanteno pensamento de Freire sobre a docencia liga-st,)i 
conjugaqao daliberdadelautoridade. Historicamente a legitimidade do professl~r si, 
alicerqou na autoridade, e Freire n io  nega a importincia dessa condipo, desdc iluc 
n i o  se transforme a autoridade em autoritarismo. 
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.eppls!q e urazej anb soueurnq 
s.>.l.)s solad opunur op "se!,unuoid,, ap alua8rxa 'en!le,!unuro, amaure!ressa,au 
.> aiopez!leura[qord 'e,!8o~e!p ernlTn, e 3 .oessaido ap sernlnrlsa sep oel!loqe 
I! 1!1od e!iyuo!,nlohar ot.3ez!ue8ro ens epueurap 'sepeu!tuop sassel, sep opuntu 
11 io!,onuoid ap er!aueur e 'zan ens iod 'Ternlp, oessardo e ered Tepuassa opua[!s 
1111 CJII~[~J e 3 .se[anbe iod oekiadn,ai ens eu 'zon ens ap epuarede e no sep 
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ogxapar a o95e 'stxyid ap as-elell .aIa arqos eropeurrojsueil oe5e alua!,sull-r 

I i 
uras opunur op <,e!,unuord,, yq oeu anb ap ess!urard ep alied (9161) ai!ard 

,5661 '~nae'a 
oq10 :oped oes .xeu!sua erne manb e selle3 .opu ail 'u?r oiorrajoid 'O[nEd '~HI~HJ 

'(€0~ 'd '9861) ola[qo ope!,ugs!xa 
ap apeplullu! e arqos urel!par sounle so pnb o[ad 'olalqo urn8le arqos o!ras opnlsa 
urn r!4!r!p ered wnjsod eurn seur .-opueuro, ap oel!sod eurn a o?u apep!n!lar!p 
essa .re,npa eied o!ressa,au oh!lai!p laded urn atunsse [...I apes e!idgrd ? sol-eu 
opueqe omodurel a sounle snas relnd!uetu apod emnu ropelraqg rapempa 0 

.soun[e snas ap ol 
-xaluoJ o a ernlln, e equeduro,e a iessajord ap o95!puo, ens e~oderwa anb 'opunur 
ap oes!h ens a iossajoid op e!uepep!, ap oel!puo~ e elua,e as eh!pads~ad essaN 

.oeS!nj!~su! no apep!unruoJ emnu 'sndure~ op eloJ 
oq[eq~ll wG[e [...I elne ap eIes ep eloj 'u[ale~ede~!l!loderun orrros 
e[au ~~suadas-apod sara~serrrGlv .seuralxa sagSe[n~u!n ap sapep 
-!l~q!ssod se asselsallopeuaq!T ~ossa~o~d~anb[enb anb olesuas epaS 

.opunur o eluaur!radxa a apep!sra~t!unjeToxa ep o5edsa op res ~ossajoid o opuenb 
ep!,anb!iua 'rolne o ered 'e,gyid ess3 .anlonuasap anb [euo!ssgord e,!lyrd ep 
oluaur!n~o~uasa~ o iapuaarduro, ap apep!,ede, eu 'a ols! 'apep!nqe!r, ap oel!puo, 
ens eu eseqtua as anb ossa,oid urn a rossajoid op apep!rolne e 'aqars ered 

(5 11 'd '9861) ,oms!lej!lolne rua eruloJsuell as a ap 
-Ep!lolne xas ap eXIJp oyua 'eseqma E anb oeSe[a~ e elro~ a apepIaq1 
ussa eBau apeppolne e as a lso~lnosop apeplaq!Ieu ysa oluaruepuq 
nas anb eq!es apep!lolne e anb 'omelua ou 'mp~ end 'oysanb 
v [.-I a.q nmol 2s pled apep!lolnv ap es!~a~d apuplaqq b- 
-up? FO~I s~II-~).TJ(/!I 1. .JI!~>II<ILLI ~!s!,!P ol!nw? ep was s!od '>p~p!rolni: 
.,.>I .~1' 110 ,J~~~~~C.I~~II!I' !'ttl!' 0.w .?I' ,tl3L!.'[' I,?.T.'~x~ i,xlnu .ci>aa.?[~,.~rl (1 



1.11 111 .  I :qy~li~lnc~~Io i~~iid~~liss jvel ,  pois 11ossa pr(5prii1 cxis l l l l~~i .~ >c <I;! ; I ~ ~ ( I I I  disso. 
I:\s.I I: ;I I~ . I ; .~o  IXXLIIIC "fin 6 possivel o diilogo entrt. us quc qrlcrcln a pronducia do 
I I I I I I I ~ I I  c (1s ~ I I C  IIBO 3 querem, entre os que negam aos demais o direito de dizer a 
I I , I ~ . I V ~ : I  c CIS qile se acham negados desse direito. Fora da esfera de pronunciamento 
,lo I I I [ I I I ~ < I  es t i  a opressio cultural, perigosamente silenciosa. Contudo, para inser- 

. . 
\ . I U  11cssc escopo pronunciador, e preciso primeiro,para os que assim se encontram 
I I V ~ : ; I < I O S  no direito primordial de pronunciar o mundo atraves d o  dizer a sua 
11;11:1vr;1, rcconquistem esse direito, proibindo que esse assalto desumanizante con- 
linllc. Issn porque, ontologicamente, o n i o  pronuncialnento do mundo nos desu- 
111a11ixa (FILEIRE, 1976b). 

1)ixendo a palavra com que, "pronunciando" o mundo, os seres humanos o 
~ri~nsfc~rrnam, o dialogo se impde como caminho pelo qua1 ganhamos significaqHo 
I . I I ~ ] W ~ I I ~ U  tal. Por isso, o diilogo e uma exigPncia existential, humana. Afinal, se ele 
i. 11 cncontro em que se solidariza o retletir e o agir de seus sujeitos (pronunciamen- 
10) endere~ados ao mundo a s e r  transformado e humanizado, nBo pode reduzir-se 
;I 11111 ato de depositar ideias de urn sujeito no outro (comunicados n i o  pronun- 
<.i;~ln), nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos 
rch~candos. Nio 6 tambem discuss20 guerreira,"bate-hoca", entre sujeitos que n i o  
;~sl>ir;lrn a comprometer-se corn a pronuncia do mundo, nem com buscar averda- 
~Ic ,  I I I ~ I S  aim impor a sua. Ao contririo, porque 6 encontro de seres humanos que 
~ w u ~ ~ ~ ~ n c i a m  o mundo, n20 pode ser doaqio do pronunciar de uns a outros. E um 
; I I O  (Ic criaqio, comunica<io, dialog0 amoroso. Dai que nSo possa ser manhoso 
illsll-omento de que lance rnHo urn sujeito para a conquista do outro (como vemos 
; ~ l ~ ~ ; ~ l t i i e n t e  no imbito da politica profissional) (FREIKE, 1993). Afinal, a aposta 
cd~i<acional no dialogo 6 a da pronuncia do mundo pelos sujeitos dialngicos, nao a 
clc rlln pelo outro. Conquista do mundo para a l iber ta~ao  dos seres humanos que o 
Iilzrui e s i o  feitos por ele (FREIKE, 1995). 
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QUE FAZER 
Jaime ]or@ Zitkaski e Danilo R. Strrck 

k 
0 gosto de Paulo Freire pela linguagem estA expresso em varias palavras por ele 

criadas ou reinventadas. Tratava-se de um exercicio de buscar o maior grau de 
coerencia possivel entrerealidade-pensamento-linguagem,vistas corno mutuamente 
constitutivas. Dessa maneira, ele fala em "boniteza" para expressar a dimensio 
estetica, constituindo um bindmio corn decencia, em"dodisc~ncid' para significar a 
inseparabilidade do ensinar e aprender; em "palavra-mundo" para designar a co- 
exist@ncia da consciencia e da realidade. Quc Fozcr e um conseito de seu"univers0 
vocahular" que representa uma v a r i a ~ i o  de outros mais conhesidos como prAxis e 
a~io-reflexio. E como se estivesse querendo se desvestir de cargas serninticas que 
pesam sobre conceitos como prAxis. No caso, o "quP'designa a busca de uma dire~Bo 
e sonteudo para a aCHo e o "fazer" diz de forma direta que se trata de um agir no 
sentido deproduziralgo. Que fazere, corn certeza n2o por coincidencia, o titulo de um 
livro que trataC'da teoria e pritica da Educa~Bo Popular" (FREIKE; NOGUEIRA, 1989). 

0 s  versos da Can~io obvia (FREIRE, 2000, p. 5) indicam alguns dos sentidos 
importantes associados com o Que Fazer. Nesta poesia ele diz: 

Quem espera na pura espera 
vivrum tempo de espera v5. 

Por isto, enqoanto tr rspero 
trabalharei os campos r 

convrrsarei com osl~omens 



WII ,'I ens ap a e~qo ens ap asalujs eurn zej 'oluamelsal-oin!~ '(1661) an!iaJnpa 
11 ?,,rid p so!iursa?su salaqas - a!luouoilia np a!SoSnpa~ OIA!~ nas rua 'al!aiJ 

vpunw ou n5iiasaid assoii eied o,!iu?lne s!eu op!luas urn sourie5ue,[e ap eSue~ 
-ads eu somjnilsuo, sou a opunlu ou e,ieur essou soureurge anb op!lauroidmo, 
aluarue?qgod a o,q? raznd an0 op oe5eur1ge eu a ,'laze$ anb o eq oeu,,oe esnm 
c!ipssa,au eu cornelrod 'olanuo~ Iepos olxaluo, urn rua sop!iasu! soepepF3 no 
s.i.~~ipe,npa oiuenbua oc5e essou ap ol!qut. ou opunlu ou op5ua~alul e!iessa3au 5. 
I: 1:i1>d alaurai sou anb 'eiopez!uemnq eq? ernlsod eu opepunj 'eioperuiojsuei~ 
s!x\!I~ ep1asnganD o urn, ope5eq3ai ias anap 'ep!es ellno gq oeu anb ap ia,ua,ruo, 
YOII ~aib anb 'Ieiaq!loau els!lmej osin,s!p op epourg? og5!sod ep iazug anD 0 

.(E8 .d '1661 '3x13") .ieln[ 's~~s!ss~I~~I~ so l~~ure~!)aid 
.ill11 l!ilno eias anh eied a a eilno ias e~iapod oruo, elsa opuas t.1~3 wsa amaurpn 

I!.IIIX.>LI! a oeu 'maiod 'apep!Ieai v msa oursaw a apeprpar yjrazej anh 'seur 'als!il 
:I , ,, .alu~iaj!p ias e!iapod ogu a cclelnleu,,a anb'opep o2le ouro, se>!rp$s!q sapep![ear 
S!I!I irl!a~es!eure[ura'so7!1? saias oruo? ial sotuaaap anh - en!eielsn!e - oe5eu8!pu! 
1-11s l:pol elaaai ai!aid 'auoJ e!idoid e ielew eled 'sapep!, ap se!iaj!iad sep saw1 
YIIII 's!ciu!ue uro, O%[P iplnds!p ap e!ie!p eu!ioi eurn e sop!znpai 'ox![ op uran!a 
,11111 'SOSSOU SO~IUI! 'soi!a~!seiq ap saieql!ru ap o@!puo, e3!8e11 e re!,unuap oy 

.1!2!.1pls!q e5uasaid oluenbua ouerunq ias ap a opunu ap ogs!n ens our02 ruaq 
,I.'IIJ~O<I-I~,!I? ogS!sodens iel!,![dxa ape>snqeuepa,olo, ![eylsalaznga~iD i?!~oBale, 
v .SOILIIJ~A civd z!laj a oiaq s!eu opunur urn i!nilsuo? uexnq anb s~ls!ssai8oid 
%IV~II'~~!> 'SIIJ!I!~O~ rsiapq 'saiope3npa sop ,~e)!l!lod elnl,, P a ,,n3!1a ogesap,, ailoa 
OI!~I!I.U I! SOIII,XLIIILLI s~!i\!a ~ua ~?z!~eur~]q~~id ai!ai~ c~~~~i~u~ioi~~u 11p r~!YoXr~pa,+ e~ 
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ielnl ered saluaiq!p sop oe!un e,, :orno, s!el 'saiaqes ap e!~~an!n eu essaidxa 
e3!4?[!p apep!lexper eu epeluauepunf jalniln2 oplnlodaai eun no eiopellaq!! 
Ieinqn, og5e eurn sred a41a.ruo7 Lop~u!ldg op n!SoSapad eiqo eu canb opezTuemnq 
s!eur opunlu urn rod 4nl eu el!,!gdxa as lazn]'at~D o 'olanuo3 s!em opom aa 

.sop!m!ido sop i!lied e epJnilsuo3 las e apeppunq e~ou eurn ap e5uer 
-ads e 'ai!aij ma <e~g!u4!s oa5ailaqg up v~BoSapade 'aluampluamepuy .sew .sellno 
arlrra 'saiepdod soluaur!iiour sop og5ez!ue21o eu 's!euo!,e>npa a s!emqn, sossa7oid 
sou 'op!8qa1 eu 'e!urouo?a a eq![od eu ,s!e!>os a saiegruq sa~klai :apepapos ura 
euamnq ep!n ep sagsuam!p se sepol ura elsaj!uem as e5uasaid ens a oual op oldlue 
op!luas ou 'oelua 'ep!pualua a e!404epad y .oeSeliaq![ ep e!808epad eurn ap oe5nii 
-suo3 eu exydru! oueanaij lazq an0 o cop!~i~!.~do 11p a!SoZwpad eu 'soluial sassaN 

.oe5eliaq!l ep - 1wlnqn3 sul(ia onou urn 
ap oelieluige ep [expel epua41xa e sopol sou e as-aodtu! 'apepgear essap alue!p 
'a s!weliodnsu! s!eu za,r epe, rueuio~ as anb seiossaido einqn, eurn a apepa!,os 
emn ap e!,uguap e iallbar opunur op oe5ez!ueurnq/og5elraq!~ e anh ~~p!lu!ldo 
op a!SoXupa,j ep olnljde? .p ou ~iel!x~dxa oe eiep optu a,!lj[od-oqla ernlsod 
ens .oessaldo ep einl[n, eurn epoi ap oe5eiadns eu eqdur! anh 'opunur op oz5ez 
-!ueurnq ep ogesap ossou ez!lema[qoid al!aid 'op!w!ldo up n!SoZupad e apsaa 

.yalri las o~ad eln[ eu epez![e!ialem 'elopeurrol 
-sue11 s!xgrd eurn ap sazede, 'so3!iols!q saras oluenhua op!luas ma, os opunur ou 
euelunq e5uasaid e anh apualua airaid anb? eap3adsiad essap ]!]red y .o~5e]depe 
e~nd ep male opw eied 'eqi3 oelrasu! ep a oe5eurrojraeil ap 'sernldnl ap 
'oes!,ap ap .oe5e ap saias ol~lenbua 'opunur ou e5uasaid essou lapualua ap eurloj 
eu e>!la[e!p osSda,uo3 eurn 'eiqo ens epol ura 'P~IJI~~I a e!ipls!q ep alue!p sels![elej 
ssinlsod se a saps!n se a$uarue>!iefua e~!a!ai a[a 'iopez!leura~qoid a o,!l!i, opour 
aa .opunur ou <,euetunq e!,uals!xa,, e laqaxo, ap eurioj ens u1o3 aluarao, eqnlod 
-I?,!$? oe5!sod ens rel!x[dxa eied lazug an0 e!io4ale, ep oeur e5ue1 ai!ard 

.oe5ed!,!lled 
ens a mas opunur oe el!n 0t.u onou alsa 'e!~ols!q ep eioj urals!xa oeu saraq[nru 
a sualuoq anb opueiap!suo? ~odural otusaur oy .opua,seu elsa anb o~ou op aquaid 
oduta~o 'spqny o s~ur~souory~ o'o12p1ai op odrual o a oeu'>azejanb ap odura~,,~ 

.~az~}anb ap odmal 
run? eladsa ap udrual nam o anb~od 

eradsa e~ndeu !xeradsa a1 OeN 
. . 

.!I lod !alelads2 omenbua 

  me!^ o~usa>ueanb o op~a~ soylo snam 
Is!euroEl!Anosup!~no snam 

!soqo!meJsopso!~?~s!m SO oe~apualda rPdsnaru 





i ~ ~ r c r i ~ , r  dus quais podemos inrerprrrar r re;tli;.;tr drrrrrninados valo- 
res. (p. I5 I) 

Quando se discute autonomia, refere-se a relagio democratica e a dialogicidade 
solno conceitos que se constituem em possibilidades de permanente process0 de 
ionstruqio coletiva, em que limites sxo demarcados e ultrapassados com responsa- 
bilidade e certo cuidado para nHo cair em um espontaneismo pedagogico. 

Nessa d i r e ~ i o ,  querer bem, gostar do trabalho e dos estudantes, sem a ingenua 
visio &a panaceid ou do gosto individual por afinidade ou simpatia, fortalecr a 
existencia d r  urn ~1ueri.r bem freireano, etico e coletivo, que se maierializa na singu- 
laridade dialetica de cada um como possibilidade, necessariamente n jo  realizada, 
com um cuidado para n i o  cair na tentagio do ndo vale apena  ou do irrecuperdvel. 

Ou ainda, trabalhar com a resisttncia dos estudantes, sem deixar de qiierer 
bern,porque como afirma Freire (1979, p. 103): "a conscientizagio implica, tambem, 
um momento perturbador, tremendamente perturbador, no ser que comega a se 
conscientizar, momento em que o ser comeqa a renascer [...I a opressio 6 uma coisa 
t i o  forte que produz o medo da liherdade". Viver os limites e nos limites do medo, 
tanto dos estudantes quanto de nos professores, e o grande desafio de aprender a 
querer bem as gentes em um longo, prazeroso e, tantbem, doloroso aprendizado de 
viver e com-viver com a vida e com as pessoas. 

FREIRE, Paulo .4~2oculturalparaaliberdade. 4. ed. Riode Janeiro:Pa~.eTcrra, 1979. 

FREIRE, Paulo. PedagogA daauiorromia: saberes neces~ i r i a s i~ r i t i ca  educativa. Rio de 
Janeiro: Pa le  Terra, 1997. 

FREIRE, Paulo. Pedogogia da eaperarya: urn reencontro corn a Pedagogio do oprin2ido. 
RiodeJaneiro, PazeTerra, 1992. 

FREIRE. Paulo. Peda,aofia dooprirnido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz r Terra, 1987. 

HELLER, Agnes. Para rnudar a v i d a  felicidade, liberdade e democracia. 520 P.iulo: 
Brasiliense, 1932. 

FlIEIRE, Paulo. Uma teoria daHGidria. Riode Janeiro: C i ~ i l i r a ~ Z o  Brarileim. L993 

Aline Cunha 

'3r.  

Algumas passagens na obra de Freire destacam de forma explicita sua indigna- 
s i c  diaote das atitudes racistas que est io  imbricadas nas relagees sociais. El11 
outras, e possivel iompreender que, mesmo sem tratar especificamente do tema, 
Freire se  manifesta de forma a co-laborar com essa discussHo. 

Em Pedagogia da autononrin: saberes necessirios a pratica educativa, Freire 
salienta que "faz parte igualmente do pensar certo a rejeiqio mais decidida a qual- 
quer forma de discriminagio" (2004, p. 36) no que estio incluidas as manifestagees 
racistas. 

Destaca que priticas discriminatorias como as que envolvem racismo, ofen- 
dem "a substantividade do ser humano" e negam radicalmente a democraci;~ 
(2004, p. 36). Freire insiste que aqueleia que se torna machista, racista, classisti1 
precisa assumir que e umia iransgressoria da natureza humana (2004, p. 60). Em 
consonancia com Freire, Santos (1989, p. 39) destaca que "o racismo n i o  faz park  
da'natureza humana"'; e uma"institui~io irrational de prolongada duragio"(lY80, 
p. 39) assim como a guerra. 

Nesse caminho, o racismo paraFreire est i  entre as manifestaqnes dos discursos 
fatalistas que resumem homens e mulheres em meras coisas. Em Ptdagogii~ rlrr 
i?rdig?m{rio: cartas pedagogicas e outros escritos, Freire retoma essa post or:^ ;II, 

denunciar a forma "desgentificada" corn a qua1 agiram os cinco adolescentcs qllr 
declararam estar "brincando" ao atear fog0 no indio Galdino (2000, p. 66). Salicnt;~ 



"i~l;,~idcndo a vida, explornndo os outros, discriminando o indio, o negro, a 
~ i i ~ ~ l l i c r  1150 estarei ajudando meus filhos a ser sirios, justos e amorosos da vida e 
das outros" (2000,p. h i )  - no que apresenta profunda preocupaqio com o hoje e o 
amanha. 

Freire diz que n io  t possivel que tais priticas sejam justifgadas porconting8n- 
cias geneticas, socioldgicas, histdricas ou tilosbticas (por exemplo, para explicar a 
superioridade de brancos sobre negros, dos homens sobre as mulheres). Salienta 
que "qualquer discriminaqao t imoral e lutar contra ela e um dever, por mais que se  
reconhe~a a forma dos condicionamentos a enfrentar" (2004, p. 60). 

Altm da denlincia do racismo, podemos encontrar o anuncio de sua superaqio 
quando Freire declara que gosta de ser gentr "porque, mesmo sabendo que as 
condiqnes materiais ... sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos 
grram quase sempre barreiras de diffcil superai2o [...I os obsticulos n i o  se eterni- 
zam" (2001, p. 54). 

Sartre (1965) ressaltando o caso dos judeus e as poslr~ras "anti-semitas"na 
Franca do p6s-guerra, salienta que o racismo nao pode ser considrrado simples- 
rnentr como uma"opini2o",pois n i o  e possivel" ... cbamar de opini;lo uma doutrina 
que visa expressamente determinadas pessoas e teude a suprimir seus dirritos ou 
a extermini-las" (1965, p. 8). Para al tm de uma opiniio, Santos (19891, de acordo 
com Sartre, salienta que "o racismo e, tambem, uma teoria, defendida em livros e 
salas de aulas com argumentos e teses 'cientificas"' (p. 9), portanto "para brigar 
contra ele ser i  preciso,antes, desmontar esses argumentos e tesesm(p. 9). Par muito, 
a partir desse pensamento, justifica-se oracismo dizendo que a histdria mostrou ao 
racista, elementos suficientes para ser assim. 

No caso especifico dos negros no Brasil, ainda 4 possivel considerar as a$Res de 
"embranquecimento" (MUNANGA, 1988) as quais visam "amenizar" situaqRes de ra- 
c i s m ~ .  Porem, ao mesmo tempo em que podem produzir esse efeito, elas conduzem 
a outro bastante nefasto: a nrgaido do pertencimento etnico que leva a sua"coisifi- 
cagZo" (FREIRE, 20041, pois na Ansia de seguir um modelo que se distancia imensa- 
mente de sua c o n d i ~ i o ,  vive a realidade frustrante de n i o  querer ser o que 6 e n i o  
conseguir chegar ao patamar que deseja. Coisifica-se porque vira coisa h mere& 
dessas exigencias. 

Como o racismo se nutre de percepq6es generalizantes, e comum que, a partir 
das priticas de uma pessoa ou de urn grupo, por rnenor qur  seja, passe a vigorar 
um discurso que intensifica o olhar sectario e discriminador de determinadas for- 
lnas de ser e agir, vinculadas a quem se deseja nornear con10 "inferior". Para Mu- 
nanga (1988), h i  uma "inferioridade forjada" (p. 6) e, sendo assim, ao tratar o 
outro coma "ser inferior"quem nutre aq6es racistas pode conceber-se como perten- 
cente a uma elite (SARTRE,~ .  18). Na verdade, quem P racista, vive o paradoxal desejo 

de extcrminnr dctrrminado grupo, ao mesma tempo c11l qilc 11cccshit.1 11.1 s u . ~  (,xi.; 
tkncia para continuar assumindo um lugar suprril~r. O rdcis~l~ii,  IICSSCS I < , I . I I I I I \ .  

torna-se uma paixao e uma concepq8o de mundo (SAI~IIII', lYh5). 

Paulo Freire salienta que discursos fatalistas racistas tais como - "0 11vgro I' 
geneticamente inferior ao branco ..." (FKEIKE, 2004, p. 132),"Maria 6 negra, Illas c' 
bondosa e competente" (FREIRE, 2004, p. 133) - n i o  podem ser ouvidos seln 11111 

minimo de reaqio critica.I$m disso. Sartre, Freire, Munanga e Santos comunga~l~ c1;1 

mesmaid4ia:por sergentes, por ser humanos, homens emulheres merecem viver CII I I I  

dignidade e ter seus direitos respeitados, mesmo que ainda se queira insislir 11i1 

superioridade de uns sobre os outros, como efeito de concepG6es racistas. 
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RADICALIDADE/EDUCACAO RADICAL 
Jsnifer Crawford & Peter McLaren 

As interven~6es educacionais radicais s i o  criticas, auto-reflexivas e reieirarn (I 

modelo colonial que doutrina povos nio-dominantes corn a culturadominante. Freirc 
comeqa a partir de "uma posigao radical: a da recusa a qualquer tipo de solu\-;li~ 
'empacotada' ou pre-fabricada, a qualquer tipo de invas8o cultural" (FREIRE; F1ili11(1. 
1978). Analisar os efeitos alienantes da sociedade, as relaq6es daproduqzo coln a 
aprendizagem e contestar a opresszo colonial, tudo isso faz parte do radicalismo 
do projeto de educa@o de Freire. Ele usa varios nomes para designar o process<\ 
de conscientizaqio critica a respeito do sistema opressor e nossaimplicaqZo nelc, 
incluindo: e d u c a ~ i o  problematizadora (FREIUE, 1972), circulos cultura, alfshcli- 
z a ~ i o  libertadora e aiao cultural (FREIRE, 1970). 

A vida e us escritos de Paulo Freire s i n  lnovidos por seu inabalivel compr~r-  
misso com o radicalismo e em p8r f ~ m  a situaqao social de opressio atravCs d;~ 



educa$io. 10x0 Goulart, presidente d o  Brasil em 1961, reconheceu publicamente os 
efeitos dernocraticos e empoderadores do programa de alfabetiza~io rural de Frei- 
re. Goulart foi deposto por um golpe militar em 1964. Freire foi acusado de ser 
subversivo, preso durante i 0  dias e entao exilado para a Bolivia, de onde partiu, 
logo depois, para o Chile (GAD~TTI, 1994). 

. . 
A concepqio freireana das praticas pedagogicas dominantes, do que ele chama 

de educa~ao  bancdria e concepGio digestiva de alfabetiza~lo, ecoa a teoria manista  
da al iena~io,  quando Freire designa seus efeitos como estruturalmente violentos, 
entorpecedores, desurnanizantes, alienantes e opressivos ( F R E I R ~  1970). Alienaqio, 
somo termo filosofico, foi usado pela primeira vez por Hegel na Fenornenologin do 
espirito (HEGEL, 1967). Uma interpreta~io do emprego de alienaqao por parte de 
Hegel 6 que o ser humano esta em um processo circular de a l i ena~io  e desaliena~io 
(1807). Feuerbach (FEU~HACH, 1957) afirma que o ser humano estd alienado de si 
mesmo quando criaDeus. Nos Munuscritos econ6micos efiiosdjicos de 1844, em seu 
ensaio "Trabalho alienado", Marx explica que "todo homem esta alienado do outro 
e cada um dos outros esti igualmente alieliado da vida hornana" pelas relaqties de 
produ~ao  (MAW, ENGELI el al., 1987). Freire recorre ao referencial de alienacio para 
explicar os efeitos desumanizantrs das rela~des de aprendizageni na escola sob 
modelos dominantes da r d u c a ~ i o  banearia, que "oculta o cardter alienador do 
trabalho" (FRCIRE, 1978, p. 109). Refletindo sobre seu trabalho de alfabetizaqio na 
Brasil e na Africn, Freire afirma: "Tanto mais alienadas essas minorias urbanas 
quanto mais se esforqam por negar suas raizes, para esquecer nu jamais aprender 
a lingua d r  seu povo, definida pel0 colonizador como dialeto, como algo pnbre e 
inferior" (p. 126). Freire rejeita a n o ~ i o d e  que a religiao e Deus sejam alienantes e os 
considera, antes, como fontes de riqueza da humanidade. 

A educa~2o radical pode acontecer antes que tenha ocorrido a transformag80 
social radical, mas tambem P importante qur "a transformaqio radical de tal siste- 
ma - e n i o  sua pura reforma - deve ser um objetivo que se persiga de maneira cada 
vez mais clara e mais rapida" (FREIRE, 1978, p. 16). Para mudar o sistema educacio- 
nal, educadorrsias criticosias tCm que trabalhar para mudar a rstrutura e as ideo- 
logias dominantes da sociedadr. A mudanqa sistemica requer uma "reorganizaq80 
d o  modo de p r o d u p o  e o envolvimento critico dos trabalhadores numa forma 
distinta de educaqio" (p. 15). 

A educaqio radical deve preparar a pessoa que aprende para a vida concreta 
do dia-a-dia. Freire toma esta ideia de John Dewey (!959), "para quem a escola 
haveria d e  ser vida mesma, e nio preparapo para eia" (FREIRE, 1978), e de Julius 
Nyerere (1967), cuja preparaqio para o presente tambem inclui t rans forma~io  
futura atraves de uma "compreens80 critica da vida que se vive; somente assim e 
possivel criar novas formas de vida" (p. 123). Transforma$Ho significa "transfor- 
maqio radical do sistema a partir de baixo" (FREIRE, 1978, p. 41). A pritica radical e 

:I rcsisttnci;~ L idcolrrgias darninii~ilcs rcqllcrclll ;i ;iqilisi~;io dr  iiova,r 1lrlls;llnco 
tos, a p o  e reflex50 (FILLIIII,, 1Y72). 

A e d u c a ~ i o  radical drve incluir o direito de autodefiniqgo, qucC c o ~ l l r , ~  ;I Ihisl<i 
ria, e uma linguagem de "desafricanizaqBo", e, sem ela, osias e d u s ~ ~ n d i ~ s l s s  11ii1, 

dominantes s io  denominados pelos membros dominantes da sociedede a ~ I I C I I I  

Freire designa como os opressores (no contexto hrasileiro) ou os colonizadorcs ( INI  
contexto africano). A e d u c a ~ i o  radical trabalha contril a clivagem oprimida 1111 

colonizada para o colonizador ou &a sultura das pessoas oprimidss (FnElnli, 1970; 
1978. p. 126) A pedagogia radical freireana incentiva a adoqio da  hist6ria d o  povo 
oprimido e a inser~zo  "no processo de'descoiunizapio das mentes' [...I processo quc 
se alonga no que Amilcar Cabral chamava de 'reafricanizagio das mentalidades"' 
(FREIRE, 19i8, p. 34). 0 sistema atual 6 violento, e "esta [luta] somente e possivcl 
porque a desumaniza~io, mesmo que um fato concreto na histbria, n i o  6 ,  p11ri.111. 
derrino dado, mas resultado de uma 'ordrm' injusta que gera a violtncia dos oprch 
sores e esta, o Ser menos:' (FREIRE, 1972, p. 26). 

Em traqos amplos, Freireexplica por que a opressio continua e maneiras dc pclr 

fim h opressio atraves da  educa~io .  Poucos dos escritos de Frrire segmentam idCia 

'X 
de opressio e lidam com questdes de raqa, gtnero ou or ien ta~ io  sexual. Contraba- 
l a n ~ a n d o  esta carencia de analise da  supremacia branca e do patriarcado, h i ,  no  

entanto, um profundo respeito pela identidade cultural doia estudante, pela "lin- 
guagem do outro, a car do outro, o genero do outro, a classr do outro, a or ienta~ao 
sexual do outro, a capacidade intrlrctual do outro; isso implica a capacidade de 
estimular a sriatividade do outro" (opud MCLAMN, 2000). 
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A l iher ta~ io  situa-se no horizonte de urn;] vis5o utopica cia sociedade e do papel 
da educaqBo. A educaqio e a fo rma~ao ,  devem permitir uma leitura critica do 
mundo. 0 mundo que nos rodeia e um mundo inacabado e isso implica a denuncia 
da rralidade opressiva, da realidade injusta (inacabada), e, consequentemente, a 
critica transformadora, o andncio de uutra realidade. 0 anuww 6 necessirio como 
um momento de uma nova realidade a ser criada. Essa nova realidade do amanha 
e a utopia do educador de hoje. 

0 que mais preocupava Paulo Freire nos iltimos anos era o avanio da globali~ 
z a ~ a o  capitalists neoliberal. 0 neoliberalismo age como se aglobilizaFio atual fosse 
uma realidade definitiva e niio uma categoria histdrica. Por que ele atacava tanto o 
pensamento e a pratica neoliberal? Porque o neoliberalismo 6 visceralmente contra- 
rio ao nucleo central do pensamento de Paulo Freire que P a utopia. Enquanto o 
pensamento freireano 6 utdpico, o pensamento neoliberal abomina o sonho. Para 
Paulo Freire o futuro 6 possibilidade. Para o neoliberalismo o futuro 6 uma fatalida- 
de. 0 neoliberalismo apresenta-se como unica resposta B realidade atual, desquali- 
ticando qualquer outraproposta. Desqualitica principalmente o Estado, os Sindica- 
tos e os Partidos Politicos. Denuncia a politica fazendo politica. Nao ha nenhuma 
realidade senhora dela mesma. 

A educaqao e a forma550 devem permitir uma leitura critica do mundo. 0 
mundo que nos rodeia 6 um mundo inacabado e isso implica a denilniia da realida- 
deopressiva, da realidade injusta (inacabada) e, consequenteniente, de critica trans- 
formadora, portanto, de anuncio de outra realidade. 0 anuncio 6 necessirio como 
um momento de uma nova realidade a ser criada. Essa nova realidade do amanhi  
e a utopia do educador de hoie. 
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RECIFE 
And Maria Ar;tGio Freire (Nira Frriie) 

s 
0 nome da cidadr se deve aos arretices ou recifes que se dlinham co1110 L I I I I ~ I  

muralha acompanhando a sua orla, um pouco acima do nivel do mar. 

A cidade do Recife h i  fundada em 1534, quando D. 102.0 I1 doou a c;lpitani;i {lc 
Pernamhuco a Duarte Coelho Pereira. Permaneceu sob a jurisdiqio portuguesa ald 

a independencia do Brasil, com a exceqio de um periodo de ocupaqio holandesa ml 

s6culo XV11, entre 1630 e 1654. Desse periodo o conhecido foram os oito anos (dc 

I 
1637 a 1644) sob o govern0 de Mauricio de Nassau, que denominou a cidadc {Ic 
hlauritsstad (Cidade Mauricia). 

A en t jo  aldeia foi elevada a vila i o m  o nome de Santo Antbnio das Cacini 
bas do Recife do Porto, em 19 de novembro 1709, quando instalou a alf211cIc~i1 
dinamizando a sua economia. Tornou-se cidade em I823 e capital da provilic it1 

em 1827. 

Corn o ciclo do aqucar, o porto do Recife foi o ponto de escoamento da prillci~rtll 

I riqueza do Brasil durante mais de dois st!culos. Em 1867 a cidade tinha um trclii 
urbano - a Maxambomba -, movido a locomotiva a vapor, que a ligava a Olilida 
numa viagem de uma hora. 

Desde o s4culo XIX Recife vinha sendo em centro de ideias nativistas, lihertirias, 
liberais e republicanas, colno demonstram a RevoluqBo Pernambucana, em 1817; a 
Confederaiiio do Equador, em 1824,na qua1 sacrificaram Frei Caneia; a Revolupo 
Praelra, em 1848; e as lutas de rose Mariano e Joaquim Nabuco para a aboli~iio da 
escravatura no Brasil. 

Recife guarda grandes riquezas historico-culturais, quer na sua arquitetura 
colonial com suas inumeras igrejas de ouro e arte harroca; quer nas Festas dc 
origem popular ou nBo, cultuadas desde longa data. Ate hoje se destacam as c111 
homenagem aos Santos da lgreja Catolica Sio Pedro e 530 Joio; e o carnaval. No 
inicio do seculo passado, o de rua, popular, com as tru(,.lc de mascaradus e 11s 
passistas danqando ofrrvu ao som da mlisica tipicamente prrnambucana de lucs 
mo nome. Nos anos 20, corn o surgimento dos automdveis ionversiveis, as brirrrli- 
nlins. a rlite sai de casa e organiza o corsu. Carros ornanientados, fazendo enarllir 
ruido com seus escapes ahertos, circulavam por horas e horas no itinerario prcdr 
terminado, levando moqas ricamente fantasiadas, hem cuidadas por seus pais, r 
rapazes, que cantavam as musicas carnavalescas ingenuas, jogando conictcs, arr 
pentinas e lania-perfumes, uns nos outroslas, quase sempre num jogo de scdu<.l\l 
e sensualidade contidas. 
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l ~ i ~ l i ~ - ~ ~ d o r ~ ~  (111 llK;l,, 2004: 

IIIH 0,797 2000 

I'IBRS 14.279.476.000,OO 

I'IB per capita R$ R$ 9.604,00. 

A cidade se orgulha de seus polos de desenvolvimento, uma contradiqzo frente 
h p b r e z a  e miseria de grande parte de sua popula~io :  

0 Medico, o mais importante d o  NortelNordeste e o segundo maior d o  
Urasil. Formado por 417 hospitais e clinicas, oferece um total de 8.875 leitos 
hospitalares, dos quais 6.037 disponiveis para pacientes d o  sistema unico de 
saude (IBGE, 2003). E graqas ao polo que Pernambuco dispne, proporcional- 
mente, de mais aparelhos de tomografia computadorizada do que paises como 
o Canada o u  a Franqa. A mortalidade infantil no Recife 6 de: 38,O plmil (Minis- 
terio da Saudel1998); e a E s p e r a n ~ a  de vida ao nascer de: 68,6 anos (IBGE, 
Censo 2000). 

0 Tecnologico de desenvolvimento de software chamado Porto Digital abriga 
diversas empresas de tecnologias da informapo, que exportam seus produtos para 
o Japio, a China e outros paises. 

0 da Constru~io Civil, forte na industria de cons t ru~io  civil, 6 uma das maiores 
do Pais. Segundo o site Emporis, o Recife tem cercade 1.103 arranha-c6us (considera- 
dos predios acin~a de 12 andares), superada nesse indicador apenas por S2o Paulo e 
Rio de Janeiro, que t t m  areas municipais mais de cinco vezes superiores a ela. 

Estatisticas e indicadores socioecondmicos (RECIFE-WIKIPEDIA): 

Crescimento Populational do Recife 

1 Ano Habitantes / Ano Habitantes 1 

- ~ ~ --- 

I IDH (PNUDl20001 I 

- 
EducaqSo i 01818 j 01894 
Total 1 0,740 / 0,797 

Serviqo (IBGEl2000) 

Agua 
Esgoto sanitario 58,1% 
Coleta de lixo 96,2% 

Analfabetismo (IBGEl2000) 
Faixa eraria ' Analfabetos(%) 
< 15anos 1 
> 15 anos 10,55% 

1 Ensino Fundamental e Medio (IBGEl2003) 1 

0 Recife abriga os seguintes estabelecimentos de Ensino Superior: Universidadc 
Federal de Pernambuco (UFPE); Uniyersidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPIO; 
Universidade de Pernambuco (UPE); ~niversidade Catolica de Pernambuco (UNICAI'); 
al6m de dezenas de outras universidades e faculdades particulares de midio r 
pequeno porte. 

Fundamental 
Medio 
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Alunos rnatriculados 
282.305 
97.687 

Professores 
12.097 
5.262 



REGISTRO 
Ana LGcia Soma de Freilas 

Paulo Freire compreende o rrgistro iomo instrumento de q i o  a reflexio sobre 

a pritica. Fundamentando-se na propria experikncia com a escrita - caracterizada 

por ele como relatdrios depraricas -, propoe que o habit0 de registrar seja incorpo- 

rado pelos educadoreslas no exersisio critic0 de reflex50. Da Pnfase as contribui~iies 

do registro para o desenvolvimento d a  rigorosidade metddica. A obra Cartas a 
Guind-Bissau: registros de !m!a experiPf!ciu em processo 6 um importante testemu- 

nho do que o autor propiie. 

Ladislau Dowbor, no prefacio da obra A sombra desta mangueira salienta que 
"Paulo n io  so escreve, como tambem pensa o seu ato de escrever, num permanente 

distanciamento sobre si mesmo" (1995, p. 7). A obra Pcdagogiii da esperanja: um 
reencontro cam a Peiiagogia do oprimido aprofunda as relacties entre o ato de regis- 
trar e a experiencia dareflexao. Didaticamente, apresenta a virPncia do registro como 

modo de organizar as aprendizagens mobilizadas na reflexio sobre a pratica. 

Elucidando seu percurso de teorizapo da experiencia, Paulo Freire relata como 

escreveu,em quinze dias,os trPs primeiros capitulos da obra Pedagogia do oprimido. 
Expressa sru entendimento sobre como o momento de essrever e precedido da  
oralidade.Narra.com detalhes, conio asfichasde iddias foram utilizadas no exercicio 
intermedi6rio entre o registro da escuta cotidiana e a escrita do texto publicado. 
Destaca tambem ovaior da partilha no processo de teor iza~io do vivido, ao referir 
o hibito de discutir seus textos com grandes amigos. 

Outra importante obra a respeito do registro 6 Projessora sim, tia ndo: cartas a 
quem ousa ensbiar. As primeiras palavras tematizam o prazer vivenciado em sua 
elaboraiio: "Nao sei se qurm leia este livro percebera o prazer com que o escrevi" 
(1993, p. 5). Aliado ao prazer. o esforqo de p r o d u ~ i o  do texto e atribuido pelo autor 
ao seu compromisso etico-politiso. A obra se destaca por ratificar o registro como 
uma exigencia que decorre da  criticidade exercida no ato de estudar, o que deman 
da"a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do texto e do contexto" (p. 33). 
Trata-se do aprofundamento da comprecns50 anterior, apresentada no texto Con- 
sideraj6es em torno do ato de estudar, acerca de que: "Estudar n i o  4 u m  ato d e  
consumir ideias, mas de crii-las e recria-las" (p. 12). 

Igualmente relevante 6 a obra Canas a Crisrina, cuja reflexio ratifica o prazer e 
o compromisso etico da produqio intelectual, enfatizando o seu carater politico. 0 
ato de registrar, enquanto principio da teor iza~io da experikncia, integra a tarefa 
politica de escrever como modo de deiesa dos sonhos possiveis. Nas palavras do 

; ~ ~ ~ l i r r :  "cs~.rcvo 1...1 porquc gostaria dc. colivcnccr oulras pcssoas, scm a clas ~iicrili~.. 
(lc quc CI sonlitr au  o h  sonhos de que fdlo, sobre quc escrevo e porquc luto, valc~ii .I 
pc!iaser tlentados (1994, p. 161. 

0 registro como instrumento de reflexao 6 uma importante contrihuii;1o clr 
Paulo Freire para o desenvolvimento da cultura dapesquisa (ver verbete) no cnsi- 
no. Um estudo sobrr o tema pode ser encontrado em Pedagogia da conscientizu(~io: 
Im! legado de Paulo Freire ~3 fbrina~do de professores. 0 valor d o  registro calm, 

atitude criticade f o r m a ~ i o  com educadoreslas 6 um desafio r e c r i a ~ i o  dos pril~ii- 
pios freireanos. 
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RELIGIAO/RELIGIO~IDADE 
Aldinu Lux  Segala 

Eu tiveuma Eorrnaq5o cristi-cathlica. E alguns comunistas estreitcls 
merecusaram porcausa dessa FarmaqZa cat6lica. E alguns cathlicoh 
tso estreitosquanro esses comunistasmerecusavampela minha c~lni- 
vencia cam M a x .  Eu nunca n e p e i  a minha camaradagem corn <:ris~ 
to e nunca neguei a cantribuiqio de Marx para melhorar a minll:~ 
camaradagem com Crista. Manr me ensinou a compreender rncll~ol. 
asEvangelhos. (1992a) 



A rrl;ri31)dc l';1u1<1 Frcirccom a religido ~lcol i lccc~l~~srlr  n s  [iriniciros molnc~itus 

dc, sua l'or1naq5a intelectual c de sua militincia educacion;il tnquanto cristio, dc 
li~rmnpio catdlica e marxista. Freire enfatiza que sua pratica pedag6gica libertado- 

r;~,vivenciada desdr a juventude, tem muito aver  com s u a ' b p ~ a o  cristi". Devido a 
cssa proximidade com o campo religioso, durante o exilio, atuou profissionalmente 

no Conselho Mundial de igrejas, em Genebra, no Departamento de Educaqio, de 

1970 a 1979. Sobre esse tempo. Freire ionfessa: 

se tu mepedes ineurrstemunha de homem cristso de formasZocat6- 
lica rrabalhando desde 1970 no Conselha Mundial das lgrejas em 
Genrbra, re diria quc em tada a minhavida jamais me senti t io  livre 
quanta durante o tempo que trabalho no Conselho Mundial. Jamais. 
E vocPs h5o de convir coinigo que eu tenho trabalhado em muitos 
outroslugares. (1979, p. 5) 

Vale lelnbrar que a dgcada de 1970, na trajetoria intelectual de Freire, foi um 

tempo rico de ensinar e aprender. 

Ja nos seus primeiros escritos, pode-se reconheier a influencia e a aproximaqio 

das suas idgias com o humanismo cristio, que marcaram sua concepqio de ser 

humano e de mundo. Essa influencia 6 recebida especialmente de pensadores coma 

Alceu Amoroso Lima, Jacques Maritain e, de rnodo especial, dc Emmanuel hlounier. 

A decada de I960 P a Case mais personalista de Freire, quando aparecrm as noqnes 

de amor, comunhio, sonsiii.ncia e transcendencia, em sintonia com o personalismo 

de Mounier (1989). Posteriormente, de modo especial a partir da dPcada de 1970, 

agrega ao seu pensamento o humanismo marxista. 

A lnatureza profgtica e utopica d r  sru pensamento cncontrou como cenirio 

iavorivel de afirmaqio a realidade de miseria e opressio das populaqbes do trrcei- 

ro mundo, e especialmente da America Latina, onde surgiu e se desenvolveu a 

'lkologia da Libertaqio para a qua1 Freire deu uma importante contribuiqao (TOR- 

IKI.~, 1981). Tratara-se de um nova jeito de iazer teologia, a partir da realidade do 

povo latino-americano. Mesmo que nZo se identificasse com a Igreja, tornou-se um 

mobilizador, especialmente dos setores ligados a essa corrente de trologia, que, a 

partir de uma prixis transformadora e reflexio teorica, drnuniiavam a opressao e 

i~nuniiavam uma nova sociedade mais igualitriria e justa. Por isso, criou-se uma 

idcntificaqio cam a Teologia da Libertaqio e a busca de uma maior aproximaqio 

corn miitua influencia (FREIRE, 199%; 2000). 

Numa carta em que respond? aos anseios e preocupaqOes de om jovem tedlogo, 

cle destaca a importincia da teologia e da religiio no Terceiro Mundo como espaqo 

(lo pensamento ut6pico. Freire afirma: 

gia, quc, 0" m ~ l i l u s  aspcclr,s, marc:, I ,  qur pcnso vir scllrlll i l l i l l ~ l i t  

pedagogia, ten110 aimpressso de r j u r ~ ~ ' l ' E l ~ C I ~ l l \ O  M1JNI)O. Iror 
sua natureza ut6pica e profktica dr muodo emergindo podr cclnvrr 

ter-se numa fmte  inspiradora drste ressurgir teoli,gic<>. l'c 11111, i t-  

metr6poles dominadoras e s t k  proibidas, por sua naturez:l dr sc,ci- 
edades para as quais o futuro Cl a manutengZo de seu presenlc ~ l c  
meir6poles: de ser ut6picas. EstZo proibidas de ser esperan$osas. 
estHo ameasadas pelo "establishments" que temem todo futun, qur 
as negue. Sua tendencia 6 condicionar filosofias r trolugias pcssi- 
n~istas, negadoras do homem comoser da transformay20. Por isto i. 
que, para pcnsar - e h i  os que pensam - fora deste esquema, nil\ 
metr6poles; 6 necessirio, primeiro, "fazer-sen hoinem do Tlill-  
CEIRO MUNDO. (1969) 

A obra de Paulo Freire reflete a dinimica da vida em mudanqa que i~iclui ;I 

dimensio religiosa. A concepqio de comunhio, por exemplo, adquiriu urn cer;llrr 

mais social naPed'zgogia do oprimido e teve uma nova elaboraqio, mais holls~ic;~. 

na  Pedagogia da esperanqa onde, a l h  da ligaqio do ser humano com o Cri;~~lor. 

agregou a relaqjlo d o  humano com a naturzza, incluindo as diferentes exprrssi)cs 
. , 

I ' de vida 
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RESISTENCIA 
<'llrl-,,n %mini Moretti 

Paulo Freire pBde vivenciar e refletir sobre os efeitos e as mpdangas no mundo 
r. na sociedade brasileira diantr do acelerado processo da  globalizagio capitalists. 
lista experiencia foi suficiente para n8o aceitar o discurso dominante dos que 
aceitaram a acomodagio,"inclusive para lucrar com ~ ~ ~ " ( F R E I R E ,  2000b, p. 41). Para 
Freire, a pedagogia radical e ola educadorla progressista n l o  podem fazer conces- 
sdes ao "pragmatism0 neoliberal que reduz a pritica educativa ao treinamento 
tesniso-cientifico dos educandos (sic)" (FREIRE, ?000b, p. 44) e que a adaptagio so 
pode ser aceita como "consrqiiencia da  experikncia dominadora ou como exeriicio 
de resistencia, como tatica na luta politica" (?000h, p. 79), ou seja, "a adaptasgo 
como luta enquanto a mudanga n io  pode ser feita"(?OOOb, p. 91). 

Diferentemente de Samir Amim e Fran~ois  Hourtart, que compreendem que as  
resistsncias ante a mundializagio "constituem modestos esforgos de cooperagio 
popular na organizagio ila vida cotidiana" (AMIN; HOUT.ART, 2004, p. 43) e que, por 
isso, n i o  tCm como se manter por muito tempo, Paulo Freireaapresenta apartir d r  
urn carjter permanente. Em Pedagogia da  inliigna~do, o educador considera que 6 
mais facil a quem deixou de resistir ou a qurm se quer foi possivel algum tempo, 
";~conchrgar-se na mornidlo da impossibilidade de assumir unla briga permanen- 
lc e quase sempre desigual em favor da justiga e da etica" (FREIRE, 2000b. p. 41). 
Portanto, resistencia pressuptie uma briga rntre drsiguais, onde "a boniteza de 
ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidadee nesse dever de hrigar" 
(FHLIRE, ?000a, p. 67). A resisttncinfreir~ana tem a ver com a possibilidade de 
mudar o mundo, compreende-lo dinlmiso, recusando o discurso de que a mu- 
d ~ n q a  i r i  acontecer espontaneamente, ou seja, de que "vira porque esta dito que 
vira" (FREIRE, 2000b, p. 40). 

Segundo Paulo Freire,"a acomodagio e a expressso da  desistencia da luta pela 
~nudanga. Falta a quem se acomoda, ou quem se acomoda fraqueja, a capacidade de 
r1,sistir" (2000b, p. 41). Na sua proposta, os sujeitos n i o  so constatam o qur ocorre 
nn mundo, como intervein nele, ou, em outras palavras, poilemos entender que a 
cnnstataqio n i o  deve servir B adaptapo ao sistema, mas sim devera estar compro- 
nlctida com a mudanga. Para o educador, 

as resistencias- a orginica e/ou a culrural- sBo monhanecess~rias 
2 sobreviv@ncia fisica e cultural dos opiimidos. 0 sinnetismo religiasa 
afro-brasileiro expressa a resistencia oua  manha cam que a cultura 
africana escrava se defendia do poder hegem8nico do colonizador 
branco [...I NZok naresigna~lo masna rebeldia em face dasinju~ti~as 
quenos afirmamos. ( F R E ~ E ,  2000a, p. 87) 

Assi111, i~ c<u1ccpi,ltj clc rcsi>t?~~c,i;~ C I I I  1,rcirc sr : ~ } ~ r o x i ~ ~ b ; ~  111ais LI:I l ~ r < q ~ > s I , ~  <lv ~ I I C .  

r ~ x i s l c l ~ ~ ~ ~ t ~  r c l a i f i ~ d ~ .  ~ ~ ~ ~ H i t ~ l c ~ i t r e a s i ~ l L ' i i ~ ~ d ~ ~ ~ ~ i ~ l a ~ l l ~ ~ ,  CLIJB h c g ~ ~ l l o ~ l i i ~  inilo ICI I I  < . I I I I IO  

scr total, e as id& contra-ht.gt.m8niras, que surgem como olx~si+i[~ c quc sao crii~cli~h 
atmvi's da luta politica e cultural. Assim, a resisttnciri deixa de ser oln movimcnlo 56 (lc 
reagio de autodefesa e passa a ser uma agio ou politica ofensiva. As resistClsias WI 

praticas que "contrariam alguns aspectos da 'visio de mundo' dominante" (M1:Nnl I ,Y  

opud WOOD: F~VER,  1999, p. 45). Por isso,"reconhecer que o sistema atual nZo inchi ;I 

toilos (sic) nio basta. E necessirio prrcisamente, porcausa deste reconhecimento, lut,lr 
contraelee nio assumir a posiglo fatdista fo rjadapelo pr6prio sistema e de acordo coni 
o qua1 n io  h i  que fazer, a realidade 6 assim mesma"(200b, p. 123). 
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Revolugio significa revolver o governo ou a ordem social a tud atraves de umil 

derrubada forgada. A forga de Freire 6 a da consciencia, n lo  a forga fisica, mas a 
emosional e intelectual. Uma revoluglo freireana para a liberta~io de povos oprillli~ 

la all1 dos epossivelquando aspessoas t t m  a conscitncia ilequesio oprimidas e seen& j 
na praxis com a capacidade critica de denunciar a injustica, imaginando e trabalhal~ 

do para urn mundo melhor. 0 processo de aprendiagem e politico e, quando feito rril i i i ~ ~  

mente atraves de modelos problematizadores de educaqio, pode set revolucio~dri~~.  
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11.11lir 113 dCcilda dc 1980, possivelmente molivado por doi\ I;~lotr\. (1 prinlciro dclcs 
Irln d VCI. com apermanente necessidade de reafirmar que cducaq3o libertadora 1130 
c \il1011irno de educayao sem autoridade. Para ele, o professor sempre tern papel 
I ~ ~ n d . ~ ~ n c n t a l  na c o n d u ~ i o  ou d i r e ~ i o  do processo de aprender-ensinar. 0 segundo 
I . I ~ I I I .  csti Ligado a suspeita levantada em alguns meios acad@micos (mais ditas que 
criritiis) quea obra de Paulo Freire carece deconsisttncia e coerhncia teorica. 

l:m Medo e ousadia, no dialogo com Ira Shor (cap. 3), o assunto 6 amplamente 
,lrl~atido a partir da poblematiza~io de Ira Shor no sentido dequerer saber que tip0 
clc rigor deveria funcionar numa sala de aula dialogica e transformdora. 0 s  pro- 
it~ssllres, dizia Shor, estio no f i a l  de uma grande corrente formada pelo capital e 
lwlas f o r ~ a s  politicas e se percebem cada vez mais como executores de tarefas 
~xeestabelecidas. Nio seria a e d u c a ~ i o  libertadora parte do "salve-se quem puder"? 
]:reire inicia a resposta corn a d e n h c i a  da falsa compreensio de que professores e 
l ~ l u n o ~  se acostumaram a aceitar como natural a dependencia de "autoridades" 
l~aradesenvolver o seu curricula e que pot isso tern dificuldade em ver que a 
cduca$io dialogica possa ser rigorosa, numa outra acepCio da palavra. 

Rigor, para Freire, e diferente de rigidez e de autoritarismo. Segundo ele,"o rigor 
~vivc corn a liberdade, precisa de liberdade. Nio posso entender como posso ser 
rigoroso sem ser criativo. Para mim, t4 muito dificil ser criativo se  n io  existeliberda- 
ilc. Scm liberdade, so posso repetir o que me e dito" (FREIRE; SHOR, 1986, p. 98). 
I:st.~helece uma rela~Bo direta, talvez paradoxal, entre rigor, liberdade e criativida- 
ilv. Usa a seguir, praticamente como sindnimo de rigoroso, os adjetivos serio e 
rxigcnte. Tal como o rigor, a seriedade e a exigtncia podem coexistir com a alegria e 
corn a curiosidade. E, sobretudo, com a compettncia e o compromisso profissional: 
"llo yonto de vista dos estudantes, um professor dialogic0 que 6 incompetente e que 
nSo e serio provoca conseqiiencias muito piores do que um educador 'bancirio' 
s6rio e bem informado"(p. 101). 

Em Pedagogia da autowornia, a"rigorosidade met6dica"esti posta como o primei- 
1-11 saber necessario a prdtica educativa, antecedendo criticidade, etica e estetica, ale- 
gria e apreensio da realidade, entre outros.Pode-se ver nisso a preocupaCio de Freire 
cln indicar para os educadores que sua atividade esta investida de um compromisso 
it iro-politico quenio pode ser dissociado do testemunho de vida pessoale da compe- 
ti.1iciaprofissional.0 adjetivo"metodica"expressaa insistencia de Freire no sentido de 
q11c (1 ensinar n i o  se esgota na abordagem deum conteudo, mas se alongana preocu- 
l1:1i3o com as condiqhes de uma aprendizagem permanente. Sinaliza tambem o fato 
(IL,  que se transformar em sujeito do processo de aprender exige disciplina, esfor~o e 
Ilcmanente autovigil3ncia com relaqio aoo'pennsr certo"e ao"ensinar certo". Em suas 
~ ~ i ~ l i ~ v r a s :  "So, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, 6 
qtlun pode ensinar a pensar certo. E uma das condi~hes necesskias a pensar certo e 
I I A O  cstarmos dernasiado certos de nossas certezas" (FREIRE, 1996, p. 30). 

11 tipo llc rigorosi~li~dr ~ l c  1;rvirr p11~Ic srr vislo I I ~ I  I ~ I ~ I I I ~ I  C O I I I O  I ~ : I I ~ I  11s I C I I I ~ I . \ .  

l lti tlllla i1pr~1xilni1i3o il~iiorosi~ do o b j c t ~  a scr cc)~nprcc~ldido, dc viirills i i l~f i i l l~~r .  
I I I I I I I ~ I  : ~ l i ~ ~ . d a g c ~ n  inter(tra11s)disciplina~. 0 compromisso ndo t con1 d c I c r ~ ~ ~ i ~ ~ i ~ d i l  
Icorii~ a ser "comprovada", mas com o desvelamento da realidadc quc, p11r 111nis 
somyctente que seja o exercicio, sera sempre maior q u e a  capacidade de aprccllcl? 
la. Ha, na teoria freireana, a l iber ta~ io  de uma rigorosidade que translbrlll;~ 11s 
nleios em fim, tornando-se muitas vezes um obstaculo para a cornpreens311 d i ~  
realidade (STKECK, 2001, p. 122). Essa maneira de lidar com teoria e com aulr~rcs, 
torna impossivel enquadrar Freire em determinada corrente de pensamento lilos6 
fico ou pedagdgico. As notas de rodape de Pedagogia do oprilnido talvez scjanl 11 

melhor exemplo de como ele lida com as suas fontes: Marx aparece ao lado dc11111 
camponts e de Che Guevara, Erich Fromm junto com Albert Memmi OII 1:ri111z 
Fanon, Karl Jaspers ao lado de Hegel. H i  o entendimento ticito de que a rcolilli~ilr 
e complexa e que a rigorosidade consiste na ut i l iza~io de todos os i n s t r u n ~ ~ m l ~ l ~ ~ r  
disponiveis para capacitar os sujeitos a mudi-la. Essas escolhas, no entanlo, ~ ~ I I I I  

bPm n i o  s i o  aleatorias. Elas estso fundadas em principios 4ticos e em o p y ~ ~ r s  
politicas que t t m  como horizonte o ser mais. 
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RISCO 
Nilton Bueno Fischer e Vinicius Lima Lousada 

Para Paulo Freire, a possibilidade do risco 6 algo inerente ao existir. E impossivcl 
viver sem correr risco, sem estar aberto a incerteza, ou seja, ao encontro coln o 
inusitado ou novo. Embora a existencia seja nso desespero mas risco, ninguem 
pode existir sem viver perigosamente e, nessa perspectiva, a existencia humana i. 
em si  mesma risco (FEIRE, 1979, p. 25). 

Admitindo o risco como "nm ingrediente necessirio a mobilidade sem a qtli~l 
n i o  h i  cultura nem historia" (FREIRE, 2000a, p. 30), somos levados i constatapo d i ~  
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wqes oeu na anb sesrokzap rurqes sa3oh a ue!qes u~u spohanb ses!o, zap r:!qes 

nx .zap e zap some~edua a saraqes arqos 040! urn soruaz!j,, :aluel~edur! s.1!.1.1:/ 
olnedap 1eug o!lguauo~ o(n~ 'sasauodrue~ ap odn18 run uo>ep!np oc?rnl!s i!p .x 

-eleiL .ep!lajal B! 'nluw~adsg np n!SoSnpad eiqo eu opeiieu saaqos ap O,?II(CI {IA! I 

-eppn[a amelseg.(tg 'd'booz) ,,ses!03 aqes a ses!o2 eiou8! $~o~.ru?n8u!~.a1in~.1011:l! 

aluaruein[osqe u?nYu!u 'ieSn1 o~!au!id rua 's!od coh!le[aJ ol!aluol UII ;l I.INII:.I 

-ou8! ap ol!aJuoJ o,, :anb ap oesuaalduro~ ens opueial!al 'e!?ueiouS! a r~qirs .>.IIII., 

e~s~[du!s oe5!sodo e iez!$eua[qoid elad aluarue~!,![dxa !nq!iluoJ J~!J.I:[ i11111:<1 

[crib eu ',~jsnuaSjprr! sop iaqns ou auiajs!~la WH,, :rrinuro~ osiias a ~!JUJ!,III~I:/ II~IIIJI 

11 ~IIS rpe~!lcl~ld l'l'i!h.i.I1112 I! ~~LII!A,>~~I ? 'suial op aprp!lenlr r aiclt~s illjlq~~~l!,l, 



'(EZ 'd '€661 '~1lV~q'a) ,,Epe~!!aj lam03 
I! .> II!AI:UI~J Je,u!Jq e somapuaide om02 s'apepnes iquas e somapuaide cei!aI!seiq 
IISII~ ~!,!iois!q apep!unmoJ emn ap soiqmam a san8nliod ap saiuelej soi!apseiq 
IIIII~I:),, :rloa,sal,e a sopeuo!,elai 0t.s sola!qo so [enh q epo2ale~ emn epeiaptsuo3 
  as JAJ~ apepnes e 'ala opun8a~ .s!e!JoS sepna!3 sep om!lj8a[ opnlsa ap o,a!qo ma 
.'I~!I'IIP~III~J o iemiojsueil aodo~d csoqsspp saiolne ma ope!Jualajan ,ei!aI!selq 
.~>I!P"!)OS ep oluauupualua oe aluau!liad apepnes ep ewal o oluenb o eqessai 

"11h '(I I 'd '$661) euewa oliaqon o4olodoilue op o$uamn4ie oe epualajai mazej 
ssiopes!nhsad so oixal omsam assaN .apuprlasa ln!~osn!ipiuam sol!aJuoJ so ailua oe5 
-cln>!iie ap apep!l!q!ssod e opueJlsom Fnpuo? opnrsa ass3.(z.d) <p!a[!seiq e!iomam 
cp le!,os oe5eln,!lie e eied op!nq!lluoJ [-.I alualueiel ma1 oms!sopnes o (...I 
opessed o Ian ap epeageap! SFFLU emioj emn 's?zan sel!nm 'epeiap!suoJ [...I pseig 
ou s!e!,og se!,ua!3 sep op5npo1d eu iouam emal run op!s malapepnes e caluamleu 
-o!,!pell,, :meunge '500~ ma epe~!lqnd es!nhsad ma 'oipueualy a oluampseN 

.apep!leal oe5e[ai 
iua seis!m!lo aiuamea!ssa,xa saosrn om02 'e!B~elsou e iel!na eied owel 'epei!m!l 
ias essod essa anh opom ap apepnes ep oe3e~np2 ep apep!ssaJau e eiep luex!ap 
anb soilno e e!,osse as oluamrodap ass3 .(SE .d '5661) ,,opnlaiqos e5ueiadsa 
,Jeme ap a ian!n ap apeluoa ,sep!nnp cso!aJal 'saiomal 'ep!a e apep!y!q!uods!p 'sep 
-!h!h selamnu! semeil seu sope[nmnJe saiaqes 'sesuajo 'so$!ajsap oeu seur sop 
-I!~s~J SO~UOS 'oiasap 'e5ueiadsa 'ezals!li 'apeplles 'oex!ea.oi!aiu! odlo~ ap al!q3 

%,, 
III: !.in8aqj,,:anai,sa o![!xa ou e!,ua!iadxa ens ap opsgdoid v .e!8[elsou eind ma 
assl!uliojsueil as apepnes essa anb iexrap 'e!aepol 'mas sosiaape soluam!luas 

,~~l,~~~~ene ewn e oram ma 'nolualu!iadxa a[a anh apepnes esualu! e 'soi!l?sa 
EII.>S 1112 'Ja,aquo,ai ~an!ssod 3 'saiol!a[ snas soe 'o!alal mas a 'aluamepeiaq!lap 
.III~K.> .~s ai!aij oped 'se!~omam sens ma epeu2aidm! apepnes ep iaz!p ov 

'(<I J ~~.d)'$p!mo~ ep e %u!nhsa ella2 emn ap e'salua8 sep e 'sjed op e ,apep!s ep 
I! - ssrua~aj!p sapepnes se scpol UOJ ianyo, [-I nap as oeu anb olej op e!you 
1:'1111!nci1xa as anh elie3 e ieiadsa 'o!ljxa o lan!a pg!p ol!nm a,, :o!Ijxa ap sodual 
SII~I IUA!A anb apepnes t. sao3uam se!iea zej ai!aid 'o?uni,?dr~ op o~SoSnpad ma 

.e!~~ls!~ omo, 'eueurnq ep!pam omo? o-opu!mnsse 'odmal o elglad a[a 'euioj 
I!ssal> 'ieiqmal oy .nod!,!lled ~enb ep lepos apepgeai e mo~ a op!nlonua aaalsa 
S!I?II~ so mo, soiej sop las ap oezel e opuein~old 'epen!la!qo emloj ap 'aanoq anh 
011 I:!J~I~S!~ 18~103 ai~m~ad anh o!iyssaJau apep!so!ln? ap ole run 'ai!ail eqdxa op 
11114.,s '9 oprssed oe eqoa essg '(LC 'd) .,e[nqp!i oesua~aid emn 'olsai ap'eiias elsg 

CI!.I\:IIII!>II~OAJJ UI~~UOJ-oqes ap a!qdsa etun omo~ s!aJyj omod e!,u?JsaIope e J 

I!!.)II~JII! I: .II:IBJSJI~I! k!iual 111~nh oulo~ no scSa!d apepnrs eulnu a~uaullelu~u~!l~rss 
1!11'l~lI1~l JS lll.lll1~ 01110 IIlI101JI JlSJ llbl!~ Opll "',, :P{I!JJIC[.>SJ LLI!SSI! )) J JpPI)IIPS 
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eno!~!sod as lolne o '~J!I!IJ emloj ap opessed o opue~![dxa-ai 'se3uerqmal EI!IIS 

iemolai ov .ep!a ens ap s!axj!p soluaurow sassap ~apuarde apod oluenb o 1?~11> 

eled epupsalope a e!Ju$ju! ens e euiojai allay '(t.661) UUIIS!" n sn1in3 111.4 

'oq!xa oo II.>A!A 
anb m? opo!iad oe'aluamp!~adsa 'a e!>upsa(ope a epuvju! ens ap sole] e e!Ju?.lai.>.l 
opuazej apepnes ens ap z!p iolne o 'sa[?N .apepnes p oe3uam wazej anh su.>:i 
-essed seppa soweimo3ua '06 ap epe,?p eu sol!iJsa 'arlaij oped ap soia!~ urj 

'~g,j[ 'eual a zed :ol!aue[ ap O!\I .pa .g< -op!w~do op o&o9upad -oped 'ax~x~!~~ 

'~OZ 'eual a zad :o~!aira[ap ox .pa .( I 
.op!w!~do op D?AXD~J~ E uoa onumuzz, un :nirz~~adra op o?ZoXopad .oln~d '~UIBH:I 

.ieloJsa olxaluo~ ou sop!8!xa sopnaluo3 sop ou!sua o mo~ oe3rl.>i 
ens e a salaqes snas ap ias ap oezel e sopuempa so UOJ ie4o[e!p 'olra3 ~esuad 
op ea!lsads~ad eu 'iope~npa op ailed iod 'epuemap saiclndod sassep sep r!i 
-el!unuro, e~!lpid eu sop~n~lsuo~ aluamppos saiaqes sot! opuqoid ol!adsa~ 0 

.o~!%o~omals!da oiia op iope3oaoid o~!8?loap! 01 
-nqlsqo apuei8 mnu as-zej e!do!m e!n, <~elndod raqes op saiopeBau sado!m omo, 
'salopempa orno3 maq 'saiopes~nbsad !nl!isu! 'aa!snpu! 'a apep!leal ep oe5elln~o 
e 'zan ens ~od 'znpold ew!i![a elnlsod essa .on!lempa iazejanb ou els!l!la e!%o~o~p! 
emn ap e5uasa1d ep e~on!nbau! oe5elsaj!wm e a e>gpua!J ernlsod ap o~on!nha 
ossei!) urn 'a~uame?ue~lnm!s 'e!las [wnqnJo!?os e!~u?!iadxa ep aluame!ressa2au 
eqnsal anb epopaqes e leuqsaqns anb iapualua somapod (000~) ai!aid mog 

.le!?os op!sal op o~~e~g!xa~d~o~ eau~iodmalua~ 
ep oe5unj ma solxaluo~ sun81e ma oe3eldes {!~!j!p ap oIuamaIa 'assell ap ogsanh 
e epe1ou2! a sopuempa sop IelnqnJ apepquap! e ep!nl!p ioj as aluama~ua]adu~~~.~ 
,,op![,, ias ap zede~u! anb [elnllnJ olxalno2 op odme~ ou %!as no 'sop!anpord 
03s ienh ou oldme s!em odme~ runu aaaixu! as salaqes sassa e ol!Jds~r o 'u~!ss\i 
,elo?sa ep ep!a eu sopeo2aide so UOJ ep!a ep elom eu sop~puaarde va.lacll!s rc! 
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A ;~lx~rclagcnl dl] tcma saudade, n a  obra I'reircann rcprcscnta avanqo qudn- 
111 s essa nova perspectiva dos estudos da psicologia e da sociologia, defendida 
por nutores que  prop6em a articulaqio entre nremoria socinl e saudade. Freire 
vai al6m da a r t i cu la j io  entre  esses conceitos, dando  a eles um tra tamento 
h . .  , . Istorlco, critico e educativo. 
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SER MAlS 
Jaime Josk Zirkoski 

A vocapiopara a hun~anizapio, segundo a proposta freireana, 6 uma caracteris- 
tica que se expressa na propria busca d o  5t.r tr~nis atravks da qua1 o ser humano estd 
em permanenteprocura, aventurando-se curiosamenteno conhecimento desimesmo 
e do mundo, alem de lutar pela afirmaqiolconquista de sua liberdade. Essa busca 
de  ser mais, de humanizaqio do  mundo, revrla que a natureza humnna 6 progra- 
mada, mas n8o determinatia por estruturas ou  principios inatos. 

A categoria "ser mais" encontra-se situada na obra de Freire como um conceito. 
chnvepara sua concepqio de ser humano. Como tal, articula-se corn outros concei- 
lus definidores da visio antropologica, socio-politica e historica de Freire, tais como, 
"infdito vidvel", "lnacabamento" e "possibilidade historica". Na obra Pedagogia do 
~y~rimido, Freire concebr "set maisXcomo desafio da libertaqio dos oprimidos como 
11~1sca de humanizaqio. A partir do dialog0 critico e problemdtizador, se r i  possivel 
;IOS oprimidos construirem caminhos concretes para a realizaqio de seu ser mais. 
I;! na Pedagogia d a  esperanra, Freire retoma a concepqio de  ser humano como 
possibilidade e projeto, articulando corn a perspectiva historica da humanidade. 

~ I ~ ~ ~ c ~ a r m o s s c n d r , ; ~ s s i m ~ l t ~ c v i n ~ ~ , \ ~ ~ ~ , ~ v r , c . ~ c i ~ , ~ ~ ; ~ ~ ~ ~ l ~ ~ ~ ~ i ~ r l ~ : t  l1111n;c- 
nizasioc quc t e m o s , n a d e ~ u m a n i r ~ ~ 2 ~ ~ ,  i l t<,ci,ncrc~o na I I ~ Y I ~ I . ~ . I . ; I  
distorgio d a v o c a ~ i o .  Jamais,por&m, outravowg;lu l lunx~n;~ .  NI,III 

umanem outra [...I s io destinoscrrtos, dadodada, sinaou f i l l , , .  I'clr 

isso mesmo t- que uma G voca@o r uutra, distorszn d ; ~  v<,c:iqC<,. 
(FREIRE> 1994,~.  99) 

E apropria natureza humana em seumodo  de  existir na  historia - por irnplic;tr 
um constante auto-fazer-se no mundo humano - que, no entender de Freire(1'195; 
1997), o habilita a definir a vocn~do ontologica do  ser humano como a luta pcla 
humanizaqio. Ante as  realidades historicas de desumanizaqBo de milhdes de pcsstl- 
as no mundo todo (que constitui a propria negaqio dessa vocaqao ontoldgica), ;I 
luta por bumanizaq80 funda-se antropologicamente e eticamente no proccsstl ilr 
construqao desse ser inconcluso, que busca recuperar sua humanidade e /ou s u l w  
rar o atual estagio de  afirmaqao de  seu serrnais. Esse 6 o sentido antropol6gic11 0~11, 

devemos conferir a existencia humana. 

A desumanira~50, que n io  se verifica apenas nos que tOm sua 1iunl;l- 
mdade roubada, mas tambem, ainda que de formadiferente, nosquc 
a roubam, 6distor~Ho davocasio do ser mais. E distorsZopossivel n:l 

histbria, mas nio voca$lo hist6rica. Naverdade. se adrnitissemosque 
a desumaniza$Ho &vocagZo hist6rica doshomens, nadamais teriamos 
qur farer: a n io  ser adotar uma atirude cinica ou de total desespern. 
(FREIRE, 1993;~ .  30) 

0 que deve mover nossa luta pela humanizaqio do  mundo 6 a esperanqa no 
potencial dos  seres humanos em modificar o mundo e a si mrsrnos. Sem essa 
esperanqa n8o 6 possivel a a s sunpo  da utopia e a propria conquista da liberdade, 
capaz de ser afirmada somente atraves da aqao 6tico-politica libertadora. 

Essa maneira como Freire concebe a dialeticidade da vida humana rnquanto 
urn process0 aberto, que vai se construindo e reconstruindo na busca de fazer a 
propria historia, 6 o fundamento para uma concepqio de histdria corno lillerta~lio 
humnrin. Ou seja,para Freireatomadade consciQnciadenossos condiciondrnentas, 
situaqhes limites que nos oprimem como serrs humanos, deve proporcionar unl 
novo impulso essencialmente vital 3 existencia humana, a saber, o son110 e a esperorr- 
~n que constituem a construqao da utopia humana na historia. Esses impulses, 
enquanto motores da historia ( 6 0  unicos), que a natureza humana foi e labora~id(~ 
emsua  experiencia mistencial, s8o o que nos movem nadireqio de  uma interven<d<~ 
transformadora n o  mundo concreto visando a supera580 de  todas as situu(olJ> 
lirnites que nos oprimindo enquanto seres em busca do  pr6prio"ser mais". 



1!.l!8y[e!p!lue apnqle ens opueag!$sn! a "odmal ap eprad,, omoa o-opuez![euo!~er 
11811ly!p op opam nas o meag!$sn! 'al!alj opunYas 'salsa .sarosenu! a so!rpJueq 
v.lrapelrass!p omo? opua~auemrad '[ernqna asawls emn ap omam!.rlonuasap ou 
~r:radoo? ap sa~5!puo, ma$ oeu oYo[y!p op opam rod sa?$sanb sessa razej malimrad 
,>s ovu anb saropesuad .opu!znpord y$sa as anb raqes o anras anb oe a manb 
11luenb el!aj ras anap anb oe5ezgemalqord ep apuadap osoroY!r oqi!ra oluamesuad 
run ap a oJg!lua!? oluaiu!aaquoa run ap op5npord e 'ala ered .e~opez!lemalqord 
r!rleu ap eueq3 anb on lernqna asamjs ep oe5npord e elualsns al!arj ,elnl[na e 
r!z!nl?ere? anb opjalny essap 'ses!oJ sep opuasm:sa assap anbojua o qos epu!v 

; '(58 'd '5861) ,ppxapar a oe5e - 
s!xy~d eu sem e$s!len$aaIa$u! oqleqelr urn ap sa~erle !nl!lsuo, as oeu anb ea!$pa e!a 
-u?!~suo~ e,, moJ 'opunm o uo3 a OII ~elsa-]as o UOJ 'oe5ez1rua!,suoa e mo~ ran e rua$ 
carrarj oped rod elsodold '1ernqnJ asalu!s y .apep!J!la[e!p essap opja~np e '(8861) 
r~osYrag equndold omoa 'sem ce5uepnu e luau e!~u?[remrad e luau opu 'etas no 
'[elnqn~-o~!ro$s!q ern$nl$sa emn omo~ els~n ras essod pas ernlnqsa e anb ruo~ 
mj anb eJ!ls!raperea essa ;I ~e5uepnm-epu?uemrad ep o,yale!p oxnB urn oluenb 
-ua ep!puaardruo~ '[e!aos ern$nr$sa e arqos ep!nlonuasap Jar e e,!$erua$s!s a eper 
-aq![ap apse omoa el-aqaauo~ 'ar!aq ered 'e~![dm! lernlpa asa)u!s emn lodord 

'(OZI .d 'IOOZ) ,,soI!aqu 
-P~UOJ snas ap seu a sag$saYns sens sen 'a~uame$p![dxa no eqa!ldm! epelsaj!uem 
.opunul ap opqn errdprd ens 'resuad nas o opu!lnas!p,,'~esuad nas ap soj!a!ns 
rrl,?inas as suamoq so apuo 'erope$raq!l oe5empa omoa somaaaquoa anb op saseq 5 

SI: 11;s 'ar!arj ap oluamesuad ou [ernqna asalujs E: sepe!aosse 'seyp! sessa ~opeq[d 
III! s.>rope~rasqo oluenbua sa~ued!agred sop sao5rsod se a sen~!uYoae$am se!Y?l 
~:rls.> sr! meroY!~ [enb ou 'sag?esranuoa ap oa!$auraq!a olapom run oruo~ aY1ama 

III.~~I~LI~LI~I~~ e anb ap e!ap! e mapuajap saseq selna '(~00~ a 9661) ra$s~ao~ uo,i 
111.7 ,~~r~~rn[e!~adsa'o~?ez!ueY~o-o~ne ap omam!nom op saropesuad so arlua a r!ra!od 

IIIIIU 1.p se!roal SBU sa~ueq[amas suaYeproqe somel$uoaua a$uameulapoK 

.(181 'd '100~) ,,sol!a!ns omoa oJ!rp$s!q ossaaold ou opu!rasu! opn as 'oe5e 
I![> ~pr:muio~o~!p s!eue! 'ea!l!ra asljeue ens ap o$a!qo apep!par ep opuazej 'salole 
~~~'soisndu~! solapom yq opu'sarosenu! ?q oeu'lernqna asam!s eu<ouro~,;soppalaq 
l:ls,lard solapom ap male end 'opunm nas oe a 'as-ma~em~ojsuer~ sopeqldm! soe 
.JIIUIIJ~ tuaYeproqe essz .op5e-op5enlasqo e!rdo~d eu sope~![dm! sol!a(ns oruoa [el 
III~I~.' upSn ep sarole so em01 anb sao5es1anuo~ ap e!8o~opolam emn sodold arrarj 
'IIIXIIII 112s v .opunm o moa 0p5elar eu ea!lualne apep!n!le~r, crun ap o!apraxa 
II .;l:ossad sv oprre$!l!q!ssod 'op5eY!$sanu! p aluarau! ou~oa oe5e c emol as anb ura 
6'1 ~y~~~~!>nlon~n!!Yo[opo]am curl ern$nl$sa i!Ye ap opuui ass3 .O~!I~IS!~-O!~PS 01xa$ 
1111,l .il.i11h1:1> II~~!IIIIII~SIII:I$ ap ~ssax>ld o 01>ol JP (I~UII~ III? 11!1111)1.)d ,I 1i!~lll!nr!~l! 
IlS,l .11111 lll.l!l!l/lll!l 01~~11~~l~.l~lli/ l!lllll '0dlll2l IIIIII..lllI Lll! Ll!~,llllll.)l! JllIl LI!J!!'i~.l>.lll ;1 
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'(081 'd '100~) ,.alueua!le a epeua!le ernqn, e!rdp~d ep op5eradns ap oluamnqsu! 
oruoa auasarde as'e.,!rpls!q oek omo?,,prnl[n, asalujs e 'al!arj ap serne[ed se~.se~ 
-opeu!mop a seq%p!p!~ue sa~5e se mauyap anb oesenu! ap a oehpu! ap en~padsrad 
e'o$uelrod 'opueladns cs!elnllna solxaluoJ so!~dprd snas ma saro$eso moa zej asanb 
'oqYple!p ra$yrea ap [ernllna oe5e e epo$ lelnqna asaluis omo~ e!amou analj ~enua8u! 
e!Juapsuoa ens ap suamoq sop oe5e$laq![ e mez!lnJelsqo anb [epos elnlnrlsa ep 
se!rdprd sea!ug%elue sao5!pel$uo~ sep oe5eradns ap omamom o ear03 prnrp, asarFs 
e 'seJ!ljrJ-oA!LeJnpa seaperd se ered aseq omo~ al!arj rodeisodo~d'e!roal essaN.0~5 
-ez!ueYlo e a oe!un e 'op5eroqe[-oa e ops sea!$spalawea sellno sy .e.,!So[e!a op?~ ep 
e!loaI ouo, nou!mouap ar!alj anb op seJ!$sjla$xxeJ wp emn a IernllnJ asalu!s 

'sousam sou ap a opunilr op D!~u~!~suo~ nu 
a$s!suoa anb '12s ossou ap (e~!2plo$uo) epunjord s!eur opsuam!p essou e apsap s!an 
-empa sans aluamlern$eu somos 'souemnq saras 'sou anb ap o~ej ou ap!sal opunm 
ossou ap oe5ez!uemnq ap apep!l!q!ssod ouro~ ernYasse ar!arj anb oslndm! lo!em 
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-!xa rueneapeJuasap sal!ur!j-sag5enl!s sessa our02 Ja2aquo2al 'souaur olad 'urenes 
!3~1d oss! wed .sel-epnur eled 1!4e ouo? urassaqnos anb eied J!nq!rluo3 e!lapod 
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~:l~~rr!ido e!>upsuo> e e!salsaue anb els!Ie!,uals!sse e,!lr[od e 'lanjssedur! 'leqa,e 
1.1qssod oeN 'sol!a!ns 'aluaulenX! 'seur 'e!ips!q ep ola!qo seuade souos oe~ 
,((c) .d 't.00~ 'mrmj) aluatue2!iejua al!arj eulige ";..apep![elej eurn oes soi!a[!seiq 
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'sollno ap e!>uapuadap e qos sasjed sopeu!u~alap me>o[o> anb sal!tu!l-sa;Senl!s 
se les!Ieue a le,g!luap! os!,ald a 'oseJ assau :apepa!,os ap [a.t!u ua uraqurel sevq 
ias urapod'ouetunq a leossad laju ma uazej as anb sasqyue seursatu sess3 .~!Xiau~,i 
e opuapualde a o-opuez!~euralqo~d ,apep!TeaI eu og3iasu! ens yp rrs ouro, opom 
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I I ~ O ~ K I ~ I I I L ~ U  a luta pcla mudanqa da sociedade, pl.odu~.i~ldu :I ~ 'db~rra ido  q u ~  C a 
111ia6ria !la far turc ( F R E I R L , ~ ~ ~ ~ ,  p.80 e p. 103). Tal compreensio parte do principio 
~ l c  quc a miseria presente nas sociedades 6 uma violencia, e n8o a express20 da 
~ ~ r c ~ u i q a  popular ou fruto da mestiiagem ou, ainda da vontade punitiva de Deus. 
I : I I I  ii~~lseqii&ncia, devemos organizar a sociedade, aeconomia, o comercio partindo 
clo scr humano e n8o o contririo. A liberdade do comercio nHo pode estar acima da 
lihcrdade do ser humano (cf. FREIRE, 1995). Nessa direi20, a educaiio tem sua 
t.ontribuii20,"nio como uma foria imbativel a serviio da transformaiio da socie- 
dad? (FREIRE, 2004, p. 1 12), como se ela pudesse tudo; mas por mejo dela e possivel 
de~nonstrar que 6 possivel mudar. 

'7odavia Freire n2o camufla os desafios. Um deles 6 O contraditorio progress0 . -., 
cientifico e tecnol6gico que n2o responde fundamentalmente aos interesses dos 
seres humanos. 

Denada vale, an50 ser enganosamenteparauma minoria que terminaria 
fenecendo tambbm, uma sociedade eficazmenre operada por miquinas 
altamente "inteligentes", substituindo mulheres ehomens em atividades 
asmaisvanadas, e milhaes de Mariar e Pedras sem trro que hzer, e este 
b um risco muito concreto que corremos. (FREIIIE. 2004, p. 131-13L) 

Quanto B dinimiia de transformaiio da sociedade, n8o vs na luta de classes o 
~inico motor da historia. \'aloriza-a como um deles, juntamente com outros. Entre 
estes destaca o sonho. "Sonhar nio 6 apenas um ato politico necessario ..." mas uma 
forma de fazer historia em vez de sermos objetos de adaptaiio ao mundo. Desta 
maneira, osonho tambem torna-se ummotordahist6ria, de umfuturoaser (re)criado, 
construido, politica,est&ticae eticamenteporn6s, mulheres e homens (cf. FREIRE, 1994, 
p. 91). Assim vt a unidade dialetica entre um conhecer solidario e o atuar que gera um 
pensar e uma a i io  sobre a realidade para transformCla (cf. FEIRE, 1978). 

Freire defende, por fim, uma nova pratica democratica na sociedade no sentido 
de possihilitar que as diferentes classes possam defender e disputar seus interesses 
e ampliar paitos. Mas alerta que, nas sociedades em que se conta com um razoavel 
nivel de democraiia politica, continuam existindo as classes e 6 precis0 manter a 
utopia da transformaqio social. No caminho de sociedades verdadeiramente demo- 
criticas "ganhar a luta e processo sem um ponto que se possa dizer que e final. 
Quando se absolutiza esse ponto a revolui80 se imobiliza" (FREIRE, 1994, p. 199). 
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SOLIDARIEDADE 
Telrno Adamr 

0 ponto de partida da solidariedade esta no principio de encontrar soluy.i,cs 
"com o povo, nunca apenas para ele ou sobre ele", afirma Freire em Pedago'qir~ ilo 
oprimido (1978j.E o contrario do assistencialismo queWcontradiz avocaiio ilatl~r;ll 
da pessoa" (FREIRE, 1994, p. 57) - a de ser sujeito corn vocaiio ontologica para Srr 
Mais (FREIRE, 1978). A pratica assistencialista transforma a pessoa em obje~o pilssi 
vo, sem possibilidade de participar do processo de sua propria (re)conslrui;io. A 
violtncia do antidiilogo impbe o mutismo e a passividade que impedem o cxi,rtlri~r 
da responsabilidade, a consciencia critica, as relaibes solidarias e democra~itas L I I I ~ .  

s8o condiibes para a participai80 na construiHo de uma sociedade solidaria. 
'b 

Para o autor ha formas distintas de solidariedade que s io  condicionadas prlr~ 
context0 socio-hist6rico. Na estrutura econbmica que se formou sob o dominio do 
trabalho escravo, as disposiibes mentais e de relaibes humanas desenvolvidns 
resultaram, obviamente, em formas de solidariedade privadas. As condigbes cultu- 
rais n io  foram favorheis para desenvolver uma solidariedade politiia, uma soli- 
dariedade intrinsecamente relacionada com uma cultura do publiio, sem subn~is- 
sbes emutismos, ajustamentos e acomodaides. Essa solidariedade politiia e social C 
resultado de um processo educativo de desenvolvirnento de disposiqdes e exeriiiio 
pratico de participa@o, de dialog0 com responsabilidade e que iornbina iom U I I I ; ~  

sociedade radicalmente den~ocrjtica. 'X solidariedade social e politica de que prcti- 
samos para construira sociedade menos feia e menos arestosa, emque podemos scr 
mais nos mesmos, tem na f o r m a ~ i o  democratica uma pratica de real import2nci;l" 
(FREIRE, 2004, p. 42). E Freire j i  enfatizava em Educaqdo comoprdtica da liberduck, 
que a democracia, antes de forma politica, 4 uma forma de vida. Textualn~cnlr 
afirma: "Na verdade,se h i  saber que so se incorpora ao homem experimentalnie~~lr, 
existencialmente, este 6 o saber democritico" (FREIRE, 1976, p. 92). Dai quc II I I I ; I  

eduiaiio libertadora pode contribuir para ampliar a vivsncia da solidariedadc, ;lo 
mesmo tempo em que esta se torna o ambiente favorhel para um processo cduc;~ 
tivo democratic0 e solidario.' 

' ver verbere3 "tduca5zo pmblemariradora" e "LiberraqBo". 
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oi~do~d oe selso, se melaa,, :(g6 .d '9~61) al!a'j !npuo, om03 .oue,!latue-alrou 
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;, e!inls!q e [enb op i!lred e 'se!doln ap eniasar eso5ueradsa ap odural orlno urn 
rz!iejur~ .oe5ez!ueunq ap s!e!,os a s!eossad sossa3ord arqanb oeu 'sopue~npa sop 
ope1 oe ,anb eied ropempa oe e!l?ssa>au e,!rols!q e!>ua!>ed ela!nbu! a alua8!lalu! 
sun reA!qn> 'odmal oe odrual ~ep E 'aluarualuanbaij 'ar!arj 'as-a~ajaa .seh!la[o> 
selnl ap a ou!lsap ap apep!unuro> emnu sep!Jalarlua ias ures!,ald sapep![eiodmal 
se!n> 'salueqlauras saias sorlno ap epuer!, apuei8 eu einlso, as anb iie[n8u!s a 
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~!!,uplsu! :(luex) o-opu!nl!lsuo> '[ern o ein8gu0, anb <'ou!lu! op!luas ap emioj,, 
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.eo>s?d e!~dprd ens enlaja 'e!8o[oal e ouo>'e!808epad v .oe5elraq![ ep e!4olo.>l 
eu e,~S~~otua~s!da ernldni a apep!leu!8!1o e~!nl!lsuo~ anb etual o a U?~LIII!,~ 
.oA!le,npa ogesap Ie!>nr, our03 a woda ens ap [aqpnlau! oe5edn3oald uruo., 
agdord ai!ard anb o>!8p8epad eurai o a ass3 .now ias ap apep!pq!ssod En!snllx.> 
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ias op ode3on euald e e>gtiah as a[aN .03!808epad aluaruamau!lua elap!suo, anb sop 
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oe5e1adns E a~uaureldue anlohuasap anarj 'opy!~do op niXoXupad e~.oe5e!r~ ap a 0~5e 
ap sol!ains om03 apep!uemnq enou eurn ered uraseuai op?e,grssem a og5epd!ueur 
ap solalqo uera anb seossad SQ.I!~E o ,lapod o 'ia~aquo, o ~ela4 as pnb ep i!~ied 
e 'e5uepnur ap sapep!pq!ssod sens a soueurnq saias so aiqos oessn,s!p e aseq own, 
ural oluenbiod 'oq8ple!p opolam o a~doid a[a opuenb 5 .ar!aid as-eludiad 'jog>e,npa 
elsa iez!Iear omon .,gsrej eun ias ap euad qos 'eiope!i> oessnxp ep I!~IIJ apod oeo 
'apepqear ep as!l?m e 'aleqap o raual apod oeu,, e!xr~ourap e eied oe?e>npa ~,apep 
-!,!pi, io!em 'e!>eiJoiuap io!etu emn eied a e!xizomap s!eur 'apep!uemnq ro!eiu erun 
eied '~ssv .0)11!13 osuas UIO) ae5uepnuraluauem1ad maian!h ulessod 'epei>omap ura 
'anb souemnq saias IELUIOJ anb era1 enqempa oe5e e ,ass! iod :$uepnur e :e,asu!i)u! 
q anb geluaurepuy elou emn !npu! e!,er,omap rp e!luassa e!rdyd e,, anb iem~ge 

e e8aq3 a[3 ,e,!l![od a [e!,os apepg!qesuodsar 'e,!l?immap oe5edrqlied 'iope!i> lapod 
'epualsyxa e uro, oss!uroidmo> 'e>11!13 e!,uapsuo, ap o-opuelop '"o~.5!suen ap e>oda 
ep ernlln, enou eu laded nas alqos 'sapep!pqesuodsai sens aqos 'odmal nas aiqos 
'oursam !s aiqos oexaga~ e,, e?alajo aq[ anb og5e~npa eurn alue!pam o~od op 1!8 
-lama o aodord ai!aid '([86[) apaplaq!] ap nqlgid on03 og3a3np3 uih![ nas ur3 

.oe5ed!>ueua a e!p[aqai ap soluam!,\our sonou rod sepeluoyuo> oessaido ap sag5enqs 
senou ap i!~ed elanpnle as laws1 ap ?iep leuo!>epuy epua!radxa elsa anh ranb apuo 
'seueurnrl s!rq ep!n ap sa~5puo> eied seuemnq-qns ep!n ap sag5!puo, ap mrr8essed e 
a eo>se,j .'gprl&old erral,,ap aruou o~ad soma,aquo, anb e!iyl!1en8! jeq!il apepapos E 

alue!paur"pilno,,caluelserluo, e5uaiaj!p eiun r!znpo~d'oss!p urale 'sew <le!~ad~ e!8ol 
-oap! e r~uoyuo, aluamos o~u 'ap zede, en!la[o, apep!~!la(qns eum znpoid 'alueapnu 
[enl!r!dsa a 1e!1os o)uaur!nour our03 'OaOX~ ou 'anb elanbe eropellaqy en!lrxlps 
oe5e Q .sequo&ej!1ue s!e!,os sagssardxa sesiaA!p ap oe5e[n,!ue e aluatupuy ?renal 
anb o,s!i 'eln1 'oe5ez!rre8ro 'epugs!sal ap s!xeid emn ap sanerle 'cep!lauoid eiral,, 
ep apepiaqq e ered aluequeunsap e!aueue>-o!,d~8a oessardo ep oilas-np;lns-ura8assad 
ep as-EIEIL .eueai!aq e!808epad ep ,,e5uepny, ap oe5da~uo> ep opunj ap oued nu 
ysa orus!ue!ls!r>-oapn!op'go,s?d,,ap ol!a>uo, o.seqj[od a se,!l?sag5do sens ruaaluaiil 
-eh!spap ennp '09 a 05 soue sop og5enouai ap soluah soladepq8e 'anh saqe1 s~ss~p 
eurn eras 'aeiu ens ap ours!,![ole, op ll~ed e op!umsse 'ours!ue!]s!i~ 0 .s~!aid ap aluax11> 
oe5eunoj e11 u~~!ici~edii~~ anb sazjei sesrahlp a sepunjoid sp e>!4!111up! 0!.5nil~11ii, 
I?LU~ ~'~LIC~I~III I:I) .IILII~%IIOL[ ou e~~le~npa oc5e c a uuumnq "~1.1 c IAI,>XIO:, 



I ~ I I V  'lr i.c~risi-il:iri.iu iristdricn que e, rolllo c o n d i ~ i o ,  possn I I , I I I S I I I ~ ~ ; I ~ - S ~  en1 ativa 
c OIIU ir:ircir~ iristoriadora. Sai da condiqao passiva, na inedida em queUex-poe-sex na 
c { I I I I I I I I ~ I ~ I I  corn outros eoutras, naefetivapo delpelapraticadaliberdade. 0 tempo 
< . I ,  rs1':1qc ile se auto-produzir e realiwr uma autopoi6se humanizadora na medida 
I U I I  clrlr 1r;111sforma a humanidade, transformando o mundo. 

0 h o m e m  dizFiore-t levado a escrever sua hist6ria. Alfabetizar- 
se 6 aprender a ler essa palavra cscrita em que a cultura se diz e, 
dizendo-se critica-mente, deixa de ser repeti~so intemporal do que 
passou, para temporalizar-sel para conscienrizar sua rPmporalidadr 
constituinte, que 6 anhncio e promesia do que h i  de vir. 0 desrino. 
criticamente. recupera-secomo projeto. (FRURE 1994, p. 9) 

0 tempo 6 para Paulo Freire, como na feliz expressio de Carlos BrandBo, um 
ir111811 ~na is  velho (BRANUAO. 1996). Brandio distingue duas faces en] que o tempo se 
rcprcstvta na cultura popular brasileira, o tempo do k i tempo de plantar, i tempo 
CIL, ~ x ~ r t i r ;  e o tempo dofaz:fnz chuva,faz so1,fiznoite. Todos 0s-te'mpos sao sempre 
i ~ r < ~ ~ l ~ c r i ~ n e n t o s  ligados ao poder dos pobrrs ou dos ricos. E o tempo de ambos 
~ ~ o v s ~ r i  t~bismos avassaladores: o tempo dos pobres e o das longas filas, das esperas 
11111 ~ I I S I ~ C X ,  do esquecimento nas prisbes; no tempo dos ricos, segundos valen~ 
I I I ~ I I I I I C S  lnas bolsas de valores. 0 s  tempos sao raz6es de disputas a morte. Mas so 
rxihlr ic111po humano, feito por nos queo  criamos e nele habitamos. A tecnologia, e 
11tc1.1 cia, @ voltada para poder manipular o tempo, feiticeiramente, parindo rostos 
\ I I I ~ I ~ ~ I I . V ~  c coletivos, de (des)valor previamente definido, moldados para a liber- 
tl.lclc OLI para a reifica(-an, Disputa-se o poder, na culturn do capital, d e  poder 
;II i~~ll~rli~r,deter,  retardar ouacelerar o tempo, como formade d o m i n a ~ i o  politica. E 
; I \ ~ I I I I  quc o tempo emerge nas obras de Paulo Freire, como tempo a ser transforma- 
~ 1 1 1  1,111 Iuta contra a destemporalizapo, contra sua eternizapo; tempo histdrico, 
i~~c , t~~l lp l r to ,  mutante e passageiro, porque o tempo somos nos com nossas incom- 
l~lrtudes. Freire, da janela do tempo, v6 todos os acontecimentos na perspectiva da 
~ ~ , ~ ~ ~ l x r ~ l i d a d e :  processes de con~unturas, eventos, promessas que se anunciam, 
~ ; I L % I L ' ~ I I  que lhes deu dirrqio. Nada foge a in~pladve l  ape do tempo em nos, 
~ I I I I I ~ I I I ~ I I ~ ~ ~ ~  pelos que vivemos e fazemos, por nossas relag6es e vivencias, en] 
c 1111j11n11rras com/como atores. NXo estamos numtempo congrlado, exterior Bnossa 
, \ ~ ~ l ~ i ~ ~ i v i d a d e ;  toda vivPncia temporal nos definepegajosamente por dentro: somos 
~ t , ~ ~ ~ l w r i ~ l i d a d e s ,  eporque n i o  dizer multiplas temporalidades, nem sempre coeren- 
I<,\. ( 1  irmpo e estagnado pelo rigoreismo das cidades (Sa~ros.  2002), pelopreteris- 
IIIO <lus qi1e assaltam o poder ( C ~ ~ I B L I N ,  1966) ou pelo futurism0 express0 no exces- 
5 , ~  clr rxpcctativas que acumulam para depois o que poderia ser ins ta~~rado  agora. 
S ~ ~ : I I I I < ~ I I  Ik~aventura Santos (SANTOS, 20031, somos convocados a empurrar o futu- 
I I I .  r ~ ~ c [ ~ l I ~ ? - l o ,  alargando o presente: corrigindo todas as patologias que afirmam a 
. I I I S O I I I ~ ~ % ~ I ~ ~ I I  dn tempoequenegamarealidade fluidaerecursivada vida humana. 

I:ri,i~c, ~ " . U ~ I I I C  w11crr 11 C I I ~ C ~ I ~ ~ I I I I C I I ~ ~ )  IIC ( I I I I ~ I  sh L C I I I } ~ I ~ ~ I ~  s i ~ g r r i ~ ~ < l , ~  I I I I I . I  

i ~ ~ t c r i i ~ l ~ u r . ~ l i ~ I i ~ ~ I c ~  sillcril~lica na aq;Io iultural para a libcrdade, na qua1 as utopias 
(future) sejarn o inc'ditu vidvel presentificado prlo esperanrar (presente) em dialogo 
corn as raizes 6tnico-culturais (passado) vivas en1 nos. NBo h i  educagio freireana 
sem despertar em cada umluma o gosto de temporificar-se no fluxo incessante das 
urgencias e dos apelos da vida pela just i~a e pela liberdade."Como enfrentar o extra- 

I 
ordinario poder da midia, da linguagem da televisio, de sua Sintaxe'que reduz a um 
mesmo plano o passado e o presente e sugere que o que ainda nio h i  j i  esta feito? 
(FREIRE, 2002, p. 52). Balduino Andreola, no prefacio de Prdngogia da indignaqao 
(2000, p. 13),1embra o fddsofo argentino Gustavo Cirigliano que, ao ler a Pedagogia da 
esprranqa, menciona t r b  temporalidades-eixo que organizariam esta obra: 

opri-tempo (peiiodo auroral de grande mobilizag5opopular I...]; o 
contra-tempo (periodo de repressHo, pris6es, exilios e execu~6es), e o 
des-tempo. 0 des-tempo, ou a assincronia foi o f e n h e n o  que atin- 
giu, s e p n d o  ele, quase todos os que voltaram dos diferentes exilios 
(OU s i l ~ n ~ i o ~ ~ e p ~ e s s i v o s )  dalonganoite dos regimes militares. 

Diz Cirighno: "Sostengo que Paulo Freire ha quebrado d tiempo del destiempo porque 
no ha perdido la pa1abra.Y eso es una hamia en nuestro continente" (ANDHEOLA, 2000, p. 13). 

i BRANDKO, Carlos EstevHo. Tempo, esse irrniomais velho. In: Tempo r. Presenja,n. 
286, p. 28, mar./&. 1996. 
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TEOLOGIA DA LIBERTACAO 
Marthias Preiswerk 

A teologialatino-americana dalibertaqio (TLL) que se constitui como produto 
cultural e literario nos fins dos anos 1960, tanto no Brasil como no resto de Abya 
Yala, e que vai penetrar a vida politica e pastoral das comunidades cristgs nio pod? 



scr c ~ ~ ~ c ~ i d i c l a  scm ;I tigurn de I'aulo Freire co1110 "sujrilu n>l r t ivd ,  corno Iigur.1 
( .  .I I .  .I I . . .  lh,ldora, socializadora e interpretadora de um momento historic@ particular. 

Ih c~~rtamente tem rdizes anteriores e muito imersas nas vivencias espirituais e 
~ ~ ~ l i t i c a s  dos povos latino-americanos, mas brota em circunst~ncias econtextos que 
\ . I , )  11s mesmos que deram importancia a obrafreireana. Onde estao hlimus e onde 
vsl;i ;I scmente? Que ou quem precede e inspira a TLL ou Frrire? Perguntas bizanti- 
II:IS clue n i o  s i o  resolvidas nem con1 cronologias nem com citaqdes bibliogrAficas. 

I:oi Paulo Freire um teologo da libertaqio! Nio no sentido academic0 da pala- 
v l s ,  Inas sua obra foi e continua sendo materia-prima e ferramenta para qualquer 
tc6loga e teologo comprometido com os condenados da terra. Fica claro tambem 
qoc clc n i o  foi um filosofo srist;lo, mas um intelectual orginico que instaura, ao 
Iongo da caminhada, uma "bricolagem" criativa e comprometida de filosofia, peda- 
gogla, sociologia, lingiiistica, comunicaqao e, embora nxo explicitamente, teologia 
tambem. Em 1970, em sua carta a um jovem teologo,escrevia: Nio sou"te6log0, mas 
U I I I  'rnfeitijddo' pela teologia, que marcou muitos aspectos de minha pedagogia". 

Entre Freirr e a TLL se estabelece urn iogo de reilelos e fessonincias entre dom 
c acolhida, voz e caixa de ressonincia, criador e iriajio,'doc&nte e discente, intgrpre- 
11, c interpretaqio, etc., para mencionar pares de conseitos tensionados, antagbni- 
<.<IS IIII yaradoxais, mas sempre integrados na dialogica tao propria do mestre 
~ ~ , r ~ ~ x n b u c a n o .  Esta ser i  a dinimica entre a obrade Freiree a TLL: vBo se moldan- 
~ I I .  t~companhando, fecundando juntas sempre como respostas an saber. as intui- 
iocs, aos tropeCos que os oprimidos e excluidos experimentam e sentem. Nesta 
~lillimica e no context0 de lutas) transformaqdes e utopias anti-sisttmicas e socia- 
lisl;~s do momento, tecem-se intuiqnes e pontes para que a teologia, a pedagogia, a 
~x~li t ica  sejam tanto libertadoras como libertadas e emprerndam em conjunto a 
Ionga caminhada de sua propria emancipa~30. 

A primeira condigio para saber escutar ep8r efetivamente empririca 
a Palavra deDeus El em rninhaopiniio; estar genuinamenre disposro 
aeompromerer-sr na processo delierta580 do homem. Porem, rep>- 
to. ral processo exige o compromisso hist6ric0, exige aaqio transior- 
madora, que implica o enfrentamentocom os poderosos da terra. A 

Palavra de Deus, em liltima an.&, me convida a recriaro mundo, 
n2o para a domina~Zo de meus irmios, e sim para sua l i b e r ~ a ~ i o .  
Desta maneira, nZo soucapazde escutar aPalavrase nio estouurgido 
a viv6-laplenamente, (FRBLRL, 1970) 

A teologia da libertaqio bem como a pedagogia do oprirnido (da pergunta, da 
cspcranqa, da autonomia, etc.) nit) pedem permissio a academia,& grandes escolas ou 
"correotes" para reivindicar sua legitimidade ou para certificar sua pertintncia cienti- 
lic;~. IKlas a recebem, a canalizam, a deixam fluir, porque e outro quem as outorga. 

i 
A Ieologi;~ r .I ~ ~ ~ ~ I ; I ~ ~ ~ ~ ; I , ~ I ! I I I I I  I~c.r~r~c~~il t~l i i ;~: .  ,111 C I C , ~  P do i ~ l ~ r c ~ ~ ~ < l c ~ ,  c I < ~ ~ I I . ~ I I I  

~ o l l ~ l x ~ ~ ~ l ~ c i r i n  dc c3111i1111o a parlir dl! rcvrrso i1;1 llisttiri;~. ([;I C L ~ O I I I I I I I ~ ; ~ ,  i l l )  I I O ~ C I .  

ci;~ ct~ltur;~, a ynrlir das situa$dcs-li~uite da vida ami,;~i;ld;~. I i c rn~c~~i .o l ic~~: .  I ~ L . ~ ~ I F ( ' I  

g i c x  e teol6gicab descentradas e redimensionadas pela li' c ycla snbrclori;~ incgil~l.~. 
HermenPutica da a@o transformadora das e dos insignificantrs da terra 3 lux ~ I ; I  
Palavra dessacralizadora da Cruz e da Ressurreicao. 

Paraque,pelo menos em um aspecto,este artigo se conforme ao metodo frcirrallo, 
convidamos o leitor a buscar o fio teologico que atravessa os artigos deste diciontirill. 
Assim, percorrendo velhas express6es da tradiqio teologica crista aqui presentcs (Iili:. 

como amor - anunciolden~incia - esperanqa - exilio - fe - igreja - liberdade - l ibcrt;~~ 
$80 - pdscoa) e a p r o h d a n d o  novas com inconfundivel sabor do mesmo (como fC 1111 

ser humano - inedito viavel - rnetodo - praxis - sabedoria - utopia), poder-sc-bi 
vislumbrar mediante estas palavras geradoras uma pratica e uma retlexao teoli,giGl 
pedagogics libertadora. Faltaria ainda explorar outras, tambem sugestivas no vocahu 
lariu freireano, que ficaram fora desta obra (como caminho - inspiraqio - grai;l 
marxismo - personalismo - profetismo - socialismo, etc.). 

I Ontros itinerarios pedagogicos possiveis para descobrir as interaq6es r11lrt. 

Freire e a TLL consistiriam, por exemplo: I :?d - em percorrer seu itinerario biografico ou sua biografia educativa e religioha; 

I -em descobrir suas marcas nas obras tanto clbsicas como ainda emergentes da 1'1.1.. 

I Seguindo vrios de pesquisa, valeria a pena verificar, mediante exploraqc5es em- 
~ i r icas :  

I - como aobra de Frrire e aTLL continuam, explicitamente ou nHo, fecundando 
as praticas politicas, culturais, educativas e pastorais das pessoas que insis- 
tem em buscar hoje alternatiras para um sistema necrofilico; 

- qua1 6 sua reserva de sentido para a conjuntura econBmica, politics, cultural 
globalizada e neocolonial atual; 

- que relevincia e pertinencia tsm para uma releitura na perspectiva intercultural, 

- quais foram suas tentativas para superar a modernidade ou, mais precisa- 
mente, a razio instrumental e quais foram tambem suas duvidas e cumplici- 
dades com elas. 

Por qualquer dessas vias - e tantas outras que n i o  mencionamos - suspeirCl- 
mos qur  s r  chegue 3 conclusio de que Paulo Freire e a TLL compartilham origcns, 
naturezas, metodologias, finalidades, potencialidades e reservas de sentido senlc- 
Ihantes, bem como limitaq6es e vulnerabilidades. 

Conhecer 0 s  evangelhos enquanto buscopratid-los, nos limitesq~~'. 
minhapi6pria finitude meimptie, 6, assim, amelhor formaque trnl)t> 
para ensini-10s. Nesre sentido C- que somenre a pririca de qurn; sc, 
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".I~wI.II~s".  (;1111voca cducadores e educados, leitores e cscrilorcs, a u111 "processo de 
rcillvc11~3o continua d o  trxto nu contexto cultural e historico" que lhes 6 prdprio. 
"Um textu rxcelente 6 um texto que pode transcender seu lugar e seu tempo'' 
(2001, p. 73). 

As obras de Freire em que os termos texto e contexto aparecem de forma mais 
explicita s i o  as que analisam os atos de ler e estudar (associados a processos 
;ilfabetizadores ou a outros niveis de educagio), as mesmas que insistem em evi- 
denciar que a sapasidade de ler os textos, compreender a realidade e transforma-la, 
q u e i  co~icomitante som a ConstruGBo criticolreflexiva dos sujeitoh exige distancia- 
mento do vivido para constitui-lo como objeto de1em"ad-miragBo3'. E o que mostra 
Freire no primeiro texto de '% irnportdncia do ato de ler", quando passa a rrver o 
proprio processo de alfabetizagBo e a contar como os textos, as palavras, as letras se 
encarnavam nas coisas, na natureza e nas r r l a~nes  possibilitadas pelo contexto da 
sua infincia, juventude e mocidade. E como, na medida em que sobre este contexto 
adentrava, para dele mais saber, via-se apazisuado dos seus temores de entio. 
Mostra tambem, em textosproduzidos individualmrnte ou em didogo com outros 
educadores, como este adentramento critico cria condi~des para que os sujeitos 
(oprimidos), ao divisarem a situaqio de opressio ern que vivem, engagem-se em 
uma pratica libertadora, construida em torno da esperanca da realizagio do "sonho 
possivel", sonho coletivo, cujo critPrio de possibilidade ou impossibilidade 6 urn 
criterio hist6rico-social. 

0 ato de percorrer a obra de Freire para a realizagio da presente sintese 
tornou possivel pontuar sua a p r o ~ i m ~ & ~ o ~ e 6 r i c o - e ~ i s t e m o 1 6 ~ i c a ,  quanto B te- 
n~atica em questao, especialmente de pensadores como Kosik (concretude, totali- 
dad?), Granisci (a(2o contra-hegembnica), Marx (transformagio da realidade) e 
Mounirr ( a s p i r a ~ i o  transcendente, p r o d u ~ i o  de uma nova cultura, produqao de 
um n o w  sujeito). 
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TOLERANCIA (intolerincia) 
V,IA;I Maria F'c~nrrc:~ Falkrrnhacl, 

Tolerinciae um termo que conquista lugar esprcialnirntr nos trxtos iliais l;~rclio\ 
de Freire, como Pedagogia da esperanp (1992). Cllrtas a (:ristina (1994), A sr111111rrr 
desta mangueira (1995) e ainda em textos da Serir "Paulo Freire" organizad;~ par 
Ana Maria Freire: Pedagogia da indignagdo (2000), Pedagogia dos sonhos p o s s i v ~ ~ i ~  
(2001) e Pedagogia da tolerdncia (2004). 

g e m  tempo de globalizagio, quando a economia sapitalista (neoliberal) r ;~cl ic;~~ 
liza as desigualdades sociais e em que, paradoxalmente, a diversidade C L I I I I I ~ ~ I I  

dentreeentrena$6es,instituig6eseentresuieitos sev? arneaqada porum ~ I I V ~ I I I ~ I I  

to de homogeneizagio e uniforn~izapio cultural, que o sonceito a lcanp  inaior ~ I I I  

portincia na obra do autor. Tolerincia com o diferente, respeito a expcrii.llci;~ r A 
liberdade do outro, possibilidade da convivtncia atenta e curiosa entrr idc.~l[id;~~lc\ 
culturais dirrrsas, condig20 necessiria para o estabelecimento de relapcs ~ l i ; ~ h i g ~  
cas. Tolerincia vista como "virtude da conviv@ncia humana" (2004, p. 23) sc.111 ;I q11;11 
a democracia se torna inviavel e as liberdades a m e a ~ a d a s  pela intoler i i~~ci ;~ ilr 

U mentes humanas configuradas por uma 6tica de mercado que fomenta o desrcspci~ 
to h vida, quando faz do lucro seu objetivo central. Que desenvolve atitudcs r 
produz atos, corno o assassinato do indio Gaudino Jesus dos Santos, em Brasilia. 
veementemente der~unciado por Freire em Pedagogia da indignagdo (2000, p. 65-15']) 
e Pedagogia da tuizrilr~cia (2004, p. 23-24). 

0 conceito de tolerincia assume, na obra de Freire, diferentes knfases. No scnli- 
do itico, associado Bliberdade e a solidariedade, a tolerincia Pvista como dever dc 
todos nas suas relagRes con1 os outros,"regra d r  rida" (1995, p. 38) que o individuo 
experimenta como sujeito moral; no srntido politico-estrategico, associado B dc- 
mocracia, o termo 6 apresentado como "a rirtude revolucionBria que consiste I ~ ; I  

conviv@ncia com os diferentes para que se  yossa melhor lutar contra os antagi~~ii-  
cos" (1992, p. 39). Luta radical sem levar, porim, o individuo e seus coletivas ;I 

"posi$Res dogmiticas,sectArias e estreitas nas leituras de mundo e formas de a+" 
(p. 39-40), mas que o incita a defender corn denodo suas posigRes,"se convenci(lo (Ir 
seu certo". No sentido episternolagico, associado ao diilogo fundado em rcl;~c;io 
dialPtica - concordincia s discordincia - que leva ao reconhecimento do "pcns;~ 
mento contrdrio ao meu e ao sujeito que o pensa", o termo tolerancia revela co~iio sr 
constitui "uma forma de o individuo crescer e desenvolver a produqao do sul>~.r" 
( 1 9 9 4 , ~ .  194-195). 

Em Pedagogia da esperanra os conceitos "tolerincia e intolerincia" . I ~ ; I ~ V L ~ . I I I  

associados a analise de Freire sobre as dificuldades de conviv6ncicl rl;~s ilivc.~\,~\ 



I ~ I L V ~ I C S  clc csqurrdo que iluegrarau~ a Unidade Popular, no Chile, no inicio dos anos 
1')70. 1:a1;1 sobre a incapacidade de essas forqas conseguirem rcalizar uma politica 
rtldical, mas n i o  sectaria, compreender e conviver mediante o principio da unidade 
I I ~  diversidade e com isso se tolerarem. 

Em A sombra desta mangueira, o termo aparece contextualizado no espaqol 
tempo nomeado pelo autor como "a minha terra",aquela que ele quer ver livre dos 
lhorrores da guerra de classes. Para isso, preconiza, e precis0 "decisio politica, mo- 
hilizaqio popular, organizaiio, interven~io politica e l ideran~a Idcida, democratica, 
csperancosa, coerente, tolerante" (1995, p. 36). A tolerancia n io  Z virtude que se 
transmita mecanicamente de urn sujeito falante a pacientes emudecidos. Seu apren- 
dizado requer coertncia entre discurso e aqio para n i o  dar lugar a conivtncia e a 
soncessio capazes de deteriorar o "sonho possi\rel". 

Nolivro Cartas a Cristina, Freire afirma que o tolerante reconhecr o conflito, n io  
loge do embate, mantendo, contudo, profundo respeito ao pensamento contr4rio a 
verdade que defende. Ressalta a exigtncia etica que o acompanha no embate: "0 
dever de ao fazt-lo, n io  mentir" (1994, p. 19.5). Adverte que ensinar tolerincia i s  
novas geragbes pressupfie dar-se contade que nossas tradiqties hist6rico-culturais 
"Go pouco claras quanto as rela~fies contraditorias liberdade-autoridade"(p. 196). 
I'l-chsupbe reconhecer as leituras de mundo, a s  desafios e as exigencias que este 
I I I L I I I ~ O  impbe aos novas e admitir que isso os faz diferentes de geraqbes que os 
prccederam. A tolerincia nas relaqoes sociais livra o individuo do autoritarismo 
somo tambPm dalicenciosidade. 

Em P~dngogia dus sonlios pussivris, ao abordar o tema tolerincia, manifesta-se 
"critico do discurso neoliberal e que sf alopga em p6s-moderno" (2001, p. 237). 
)\firma, sontudo, dispor-se ao diilogocm, os neoliberais, o que n i o  o obriga a 
estabeleser acordos com eles. Uma compreensao democratica da intervengio peda- 
gdgica do intelectual pressuptie abertura critica, tolerincia. 

Tolerincia e intolerancia sso, para Freire, conceitos em interface, que perpassam o 
rel~cionamento humano - pessoal e institucional. Como conceitos etico-politicos, re- 
vdam valores, sentidos e desvelam relaqBes de poderisaber. Pmduto de uma maturi- 
~lildr, que exigiu de Freire maior radicalidade politica e ideol6gica, mas o livrou do 
rli~gmat~smo e do sectarismo,a tolerincia ivista,pelo pensador, como virtude que nxo 
\r.ci~sina, aprende-se experimentando, como ele mesmo testemunhou. 
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TRABALHO 
Marla Clara Bueno Fischer 

Na obra de Freire o trabalho e concebido tanto na sua dimensio ontal~igici~ 
como sondiqio do process0 de humanizaqio do ser - quanto histdrica, no rccollllr 
cimento que o autor faz das suas diferentes manifestaqbes nas sociedades I I U I ~ ~ ~ I I I ~ I S  
ao longo do tempo. Destaca-se a singular e profunda relaqio que Freire cs~;ll>cl~,cc. 
em alguns de seus escritos entre linguagem (palavraldidogo), sonssitncia (dc slns 

.y se) e a experitncia do trabalho. A defesa do uso consciente e critic0 da palavri~ 
individual e soletlva construida com e no mundo - e neste o t r a b a l h o ,  atravc's (10 
diilogo, como chave para a libertaqio das classes populares, insere Freire entrc os 
pensadores progressistas nio-deterministas dos rumos da histdria humana. 

0 trabalho, do ponto de vista ontologico, 6 entendido na sua acepqio mais an~pla 
enquanto praxis humana material e nHo material, n io  se reduzindo B produqjo dc 
mercadorias E, portanto, produqio cultural, constitutiva do ser humano. Na formil 
historica qur assume no modo d t  produqio capitalista torna-se opressor porque c' 
trabalho explorado e alienado, produtor de mais-valia. A assuniao dessa perspec~iva 
ter4 consequtncias importantes para a visao de mundo orientadora de sua obra. A 
anrilise critica marxista do modo de produqio capitalista remetera a incorporaqjo 
progressivada categoria classe social que adensara seu posicionamento sohre o papcl 
politico da educagHo r a natureza d o  didlogo numa sociedade de classes. 

E visivel quea esfera de trabalho 6 abordadaem suaobrasob forteintluencia d ; ~  
matriz marxista de pensamento. Perspectiva que se expressa, ao final dos anus 60, 
especialmente a partir da Pedagogia do  oprimido. A perspectiva da luta de classes 
como "o motor da historia" marca importante dos discursos revolucion4rios d n  
epoca, n io  sera, ao longo de sua vida e obra, algo assumido por Freire, mas sim 11111 

dos motores da hist6ria; confirmando seu nio-dogmatismo. A categoria explorado 
estd na de oprimido, mas esta permite o realce da marca de dominaqio [ideoldgiia 
e cultural] de classe: o opressor que habita o oprimido; quest50 frindamental par;! 
o trabalho educativo que se orienra pela emancipaqio social. 



Em seus escritos r possivel perccber que I) trabalho, ao set cl~tendido ncssa 
perspectiva, est i  na fundamentaqHo de outro conceit0 chave: o de praxis. 0 traba- 
lho 6 uma expressio fundamental da condiqao ontologicado ser humano como um 
ser de relaqio e de transformacio do mundo natural e cultural, um ser dapraxir, de 
aqao e reflexio. Essa condiqio, no entanto, gera simultaneamente humaniza~io e 
desumanizaqio.Ao trabalhar, o homem cria condiqoes econ8micas, sociais,politicas 
e culturais que iavorecem e, ao mesmo tempo, desfavorecem sua condicao ontologi- 
ca de ser mais. Nesse sentido, a condiqio humana de ser capaz de agire refletir - de 
trabalhar - nio  garante, por si so, um entendimento das complexas relaqRes que 
fazen~ a realidade ser o que ela e orientar o ser humano a agir na perspectiva de sua 
humaniza<io. Muito da obra de Freire estd orientada para o entendimento das 
(ramas que iavorecem e, ao m e m o  tempo, impedem a leitura do mundo e, por 
outro lado, desenvolvem proposiqnes politico-pedagogicas que a possibilitem. 0 
trabalho, ionsequentemente, sera central nos programas de alfabetizaqio e p6s- 
aliabrtizaqio de adultos, bem como a necessiria e estreita r e l a~ io  entre teoria e 
pratiia - praxis - presente ao longo de toda a pedagogia elaborada pot Freire. 

De iorma muito clara o trabalho aparece nos seus textos produzidos no contex- 
to &as lutas de libertaqio anticoloniali~tas e socialistas ocorridas na Africa nos anos 
1970: a edusaqio do oprimido no context0 do conflito de classe, de sua superaqso e 
construGio de urna nova sociedade. E nos textos dedicados B experitncia educativa 
em paises airisanos, ocorridas no perfodo pos-revolucionario de reconstrucio na- 
cional (dCiada de 1970), que a esfera do trabalho aparece de forma mais explicita, 
tanto do ponto dr  vista do entendimento de sua centralidade (enquanto trabalho 
emancipador) para reerguer, construir e implantar uma nova sociedade [socialis- 
ta] quanto no que diz respeito as relaqaes entre trabalho e educaflio. Na experiPncia 
educativa na Guin6 Bissau fica mais explicita a sua colaboraqao para o campo 
conhecido como pedagogia-do tsabalho - educaqio revolucionaria dos trabalhado- 
res - no sentido desse ser assunlido abertamente como principio educativa, forma- 
dor dos seres humanos, tanto o trabalho manual como o iutelectual. Ambos devem 
ser levados a serio, demandando de todos seriedade e esforqo na sua realizayio. A 
passagem de  um texto pedagogic0 utilizado nos processos de alfabetizaqio dr  gru- 
pos populares - Cadernor de Culturri Poprrlrir - nas ilhas de S ~ O  Tom6 r Priniipe 
(Golfo da GuinC) 6, neste sentido, ilustrativo: "0 trabalho produtivo P ionte de  
conhecimento. Com a enxada preparamos os canipos para a semrnteira r ajuda- 
mos a construir um pais novo. Nossos filhos e tilhas devem aprendrr trabalhando. 
Nossas escolas devem ser escolas de trabalho" (FREIRE. 1989 p. 28). Embora pouso 
referenciado nos estudos do campo Trabalho-educaqao, Freire se alinha as perspes- 
tivas que, ao tomarem o trabalhona sua perspectiva ontologica, defendem o fim da 
dualidade estrutural que acompanha sistenias de ensino, como o brasileiro, que 
separa formaqio t6cnica (profissional) da formaqio humanistica (geral). 

I ) v i l i ~ ( l l ~ v  i ~ .  , l i ~ ~ < l i ~  ~ I I C  il i~lividild~, 1111 ~,,l~lcil,lt~r c ;I I I O  c ~ l ~ c i ~ l l d , ~  hilo C O I I S I L I C I . I  
(la:, ~ O I I I O  iritl~.1111o, 11(1r 1:rcirc (]LIT II riji~ll.~lso I I ~ I  cxplicili~jAo cIc I I I I ~  C I I I I J I I I I ~ I I  11,. 

caraclcristic;~.; c iIii111i11io de instrumc~~!os para a sun rcaliznjio. A cihr;~ dc 1:rcil.r t( 
dedicada a explicitar sua perspectiva sobre o oficio de educar, tcndo ~ii;~rc;~(l~r {lr 
forma singular e extraordindria a identidade profissional de muitos trahall1sd11rc.s 
da educaqao, rspeiialmente os que se orientam por uma perspectiva dc c ~ i ~ i ~ ~ ~ ( . i l i i ~  
($0 social. Na perspestiva de Freire esse oficio incorpora a dime1160 dc frrrlrrrllr~~ 
social, coerrntr som sua perspectiva de emancipaqgo social. 
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TRAMA 
Luiz Augusto Passos 

Se alguem encontrasse, perdidos, canudinhos de refrigerantes cruzados c ell- 
trelaqados formando uma t re l i~a  saberia dela aigumas inforniaqdes corretas: aill~i- 
lo nso era obra da natureza, algu6m teria feito aquela tecedura dorninando prorc~ 
dimentos para tran~a-bas. Havia urn conhecimento, uma inteligencia criadora par 
t r L  daquele "achado". 0 s  canudinhos dispostos lado a lado apresentam um;l rcsii 
ttncia que antes nao tinham. Saberia, ainda, que aquela trama era ardilos;~. 11111 

canudinho entra num lugar, costura por baixo sem poder ser visto e ressurgc dc vrl 
em quando, corn certa regularidade, formando uma rede dificil de ser des~i io~l~i~c l ;~ .  
Streck (2006) alerta que a trama em Freire 6 mais complexa e densa quc a rcililll~.~ 
acima esbo(ada.Trama, em Freire, n io  6 nunca um objeto inerte. Fugidia c dil~:lll~i 
ca, ultrapassa a malicia da rede de canndinhos. 

Paulo Freire usa de forma surpreendente a pa1avra"trama". Ela cresce 11115 \rll* 

escritos como uma metafora aplicada Bs relaqoes cotidianas ou nas amplns rcl;~qli(,s 
politicas esocioeconbmicas. Haumamente e, portanto, uma intencionalidadc. 11111 i~rdil, 



I I I I I , I  l ~ l i l l i i i ; ~  I I C S S L ~ I ~ ~ ~ S I ~ ~ O  arril~ijo, quccmpresta resis tkia  oo material frdgil, viasolda- 
I : I ' I I I  I i c ~ h  IICI;I rcdc tortuosa da vida, no fluxo dos evsntos, das surpresas, dos encon- 
I I O ~  t ~ l l r \ c ~ ~ ~ ~ ~ ~ i ~ r o s .  I'aulo breire I@ os acontecimentos e avida como trama, Bs vczeb, nu 
I I I ~ . I I I < I I  \ L . ~ ~ I ~ ~ / ~ C X V ~ ~ S S O  peloexistencialismo,odefactiridade:seres-no-mundo,estamos 
.,I t v \ j ~ ~ ~ ~ o i ,  nu mrlhor, posios, inelutavelmente, como um ser-ai, numa determinada 
I ~ I . . I C ~ ~ I . I ,  i115rridlls nuliicontextocomplexocomdeterminaqGesque nos solicitam respos- 
1.1, ~c(trcrw~:;~~na libcrdadeliltirnadeac6ta-lasourejeit4-lase, portanto, dede-cisdesque 
I I I ~ I , ~ ~ ~ ; I ~ ; I O  IIIISXIS ~ubLu~."Cdrl~gamos conosio a mcmdria de muitas tramas, o corpo 
I I I O ~ ~ I ~ I ~ O  (11. 1111~59 histdria, de nossacultura" (FREIRE, 1994, p. 17). 

A< I ~ : I I I I ~ I S , ~ I ~  k'reire,adquirem, tamhem,a ideiade inesgotdveis sentidosqiieemol- 
< I I I ~ ~ I I ~ I  cxpcriCncias, coisas, acontecimentos e palavras num determinado quadro de 
~l , l .~~rs .s  q i~c  lllcs confere sentidos 'hutros", diferenciados. Recomenda que nunca nos 
I \ I ~ I I ~ ; I I I ~ O S  :IS palavrab, isuladamen~e, mas i s  trnrnar .is quais elas cntrctccidas esttio 
\110111~lidii\. I'nula Freire interpreta os eventos, as psssoas, as coisas no contexto de 
~~~ .~ lv :~c l cz ;~  de liist6ria (10 capitalism@ como ardilosas e "velhas tramas", que urgem 
W ~ ~ X I ~ ' . I S C O I I I ~ I :  Queln? Para que? Pur que [estlo] neste tempo e neste lugar? De sorte 
C I I I L .  I )  o p r i ~ ~ ~ i c l ~  descuhra o lugar onde historicamente foi posto, precisando mapear- 
51. 111, q l~ i~ i l r<~  das relaqiies que o circunscrevem a um determinadn tempo e lugar r 
I x r > ~ l l ~ t ~ r ~ a l c r  OIIP ~erviria o destino pretenamente iechado dessa ciriunscnqio. 

I:s\ . I  I ~ , I I I ~ ~ I  l~olitico-social 4 maliciosa, esco~ide seus fios, dribla o olhar por 
< I I I ~ I I , I ~ .  c ~ o ~ ~ t o r ~ i o s ,  como um canudinho que rivo que entrasse na rede e desapa- 
I W I ~ . \ \ I . .  , O S I I I K I I ~ < ~ ~ I  por baixo, onde o olhar e a logica da armaqtio se confundem, 
t <~ I I IO  k v  h c  IKII:ISIL, de "naturalidades". E preciso que o oprimido deslinde a pauta 
r r ~  1.11 I I I I J ~ I I S I ~ I .  quedesnatura e invisibiliza sua condiqaodepoder ser livre, respon- 
s.~vc,l, ;~~~lii~io~iio. ' iA isto corresponde a'expuls80' do opressar de 'dentro'do aprimi- 
< I < I  t .~ r r i ;~  i lc*dia~pos d i a ,  enquantu sombru ilivasora. Soliibra que, capulsapelo 
~ ~ l , r i ~ ~ ~ i c l c <  - precisa dar lugar - reiteradamente, B sua "autonomia e responsahili- 
~ l .~~ I~" ( l : i i ~ . i~ i~ : .  1996, p. 33). Nenhuma candiiao, entretanto, seja a da libertaqio, seja a 
< I , I  ilo~~ii~ial;;lo, 6 ,  na tramafugaz do tempo, definitiva, E sempre necrssirio que todos 
. I \ \ I I I ~ I ~ ~ I ~ ~ ( I S  as taretas pessaais e soiet'vas que demandam essa libertaqlo na constru- 1 . .  ,.to ilc ira~il:is "contra-hegemBnicas"(S~~ios. 2003). que. na a'mnsia, na 111ta didria, 
11.i r r l i~~i~; i t la  e no movimento, instaure uma revolugio viva e permanente. 

I I 1  1 . 1  I (  1.:. I':~ulo. Pedogogiu da ouronornia: saberes necessirios ipr i t ica  educativa. I ,  ed. 
' , . v ,  l ' . i f i l c v :  1':rzc l~erra, 1996. 
I I 1  1 . 1  It  1':. l';1n11,. Pedqq~ia do espeian,$o. 510 Paulo: Par e Terra, 1994. 
' . ' I  N I ' I  IS. Ilo;~\wrurnde Snuza. Parallma sociologiadas ausbcias e u n a  soiiologia das 
c . 1 1 4  ~i.lici:ls. In: S.4NTOS. Roavenvrade Sousa (Org.) Cnnhecirr~ento~nrder~r~~oio vrno 
1 r ~ 1 . r  . L ,~< , r . i c :  "Urn dis~ursos~~breasddncias" revisitado. Porto: AGontarnento, 20133. 
YI I l l < (  'h. I) :~~>~I<,HoIIIcu.  P e d ~ g o ~ ~ u ~ ~ o ~ ~ ~ ~ o ~ ~ ~ o d e r a r n p o s .  EnsaiosinspirndosrmPaulo 
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UTOPIA 
Ama LGcia Souza de Freitas 

:h 
"Paulo Freire 6 muitu utdpico!" t uma manifcstaqtio recorrente, sustentada 

pelo senso comum de que a utopia e algo impossivel de ser realizada. Tal entendi- 
mento torna depreciativa a qualificaqla do educador. Todavia, a noqlo de utopia 
que se inscreve na vida e obra de Paulo Freire representa grande contribui$lo a 
iormaqio corn educadores e educadoras, tendo em vista o fartalecimento da 
prdxis transformadora diante do cenario da globalizaqlo ecol~brnica c da mrr- 

Compreender a ler~iilica da utopia na ohra dc Paulo Freire requrr discernir os 
(liferentes entendimentos do termo, considerando sua origem e atualidade. A vislo 
de utopia coma algo irrealizavel diz respeito a origem do termo, publiiado pela 
primeira vez em 1516, por Thomas Morus, na obra Sobrr n melhor constituirio de 
rrina repriblica e a nova ilha lie Utopia. 0 substantivo grego topns- lugar - associa- 
se  ao adverbio grego oa - nao - para indicar um lugar quc rlju exis te. Idcntiticada 
(:om uma ilha no Oceano AtlAntico Sul - Nerihurzs - reckm-descaberta, 6 o lugar de 
concrctizaqBo da sociedade idealizada, i ~ i j a  tii$Rn faz urna critica radical e sistema- 
tica B sociedade inglesa da epoca, ao apresentar a sociedade ideal dos "utopianos". 

Escrita em latim, reeditada e traduzida em diversos idiomas, a obra de Morus 
fez cam que o termo utopia se tornasse comum ao ser utilizado em qualquer projero I 

de governo futuro imaginhrio, em qualquer proieto de sociedade mais justa e mais 
igualitiria. Esse sentido d r  utopia permanece ate us stculos XVIII e XIX, sendo esta 1 



, I  ~ I C ~ I ~ I I $ ; I < ,  : I ~ I I ~ : I  Ilojc ct~co~itr :~da 11~1 Ll i~iof~ir io  Arirc~lir~: "Nc~iliutii Illgar; pak 
I I I I , I ~ : I ~ I . ~ ~ I , I ;  <ri:lGlo dc'l'ho~iias MOIUS [. . . I ;  descriqao ou representacio de qualquer 
I I I I : , I I  1111 siluoino idcais, ondevigorem uormaseiou instituiqbes politicas altamente 
, I I W I  Ic,i\o:~il;~s I ...I projeto irrealizavel, quimera, fantasia" 

AII.IV?S ,Ills sl'culos, o conceito de utopia alargou seu sentido, especialmente no 
.,I,, 1110 \ ;X. 11111 LIOS rcsponsiveis pela redefiniqio do conceito de utopia 6 o filosofo 
, I ~ ~ . I I I . I , I  11r11s1 H I o c ~ .  Em obra datada de 1950 - Oprincipio da esperailFu (Contra- 
I > O I I I O ,  2005) -, lirnst Bloch relacionao conceito de utopiacom a noqio de esperan- 
,.I , r i l i~i l ,  aprcsentando o concrito de utopia concreta em oposiqio ao conceito de 
rtto/ti~~ ,rh.<~rrr~n. 0 6  destaque ao carater positivo da forca criadora dos produtos da 
I I I ~ . I ~ ~ I I . I C ~ ~ I  s~lcial subversiva, ao considerar que a utopia n i o  constitui urn ropos 
~,lr,~lt/.~,Io 011 projetado, mas 6, em primeiro lugar, um topos da atividade humana 
~ ~ r i c ~ ~ l . l d ; ~  p,lra urn futuro; um topos da conscitncia antecipadora e a forqa ativa 
<lo\ s11111tos i i i ~ ~ r ~ i o s .  

,\ ~~crspectiva utopica de Paulo Freire, em conformidade com a compreensio de 
I ~ I I S I  IllucIi, dir respeito a utopia concreta. Na ohra Conrcientizaydo: teoria epratica 
I 1 1 1 r 1  - t r t i l , ~  introdu~do aopensamenp de P[n11o Freire, 6 explicita sua com- 
I U ~ . L . I I X I O  ,Ic ~ u L , ' ' u  11t6pico nio e o irrealizavel; a utopia n io  e o idealismo, e a dialeti- 
7.1\.111,105 . I I I I \  L I C  ( I C I I U I I C ~ ~ I  e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizan- 
11. I. 11,.  . I ~ I I I I I C ~ , I ~  ,I CsIrutura humanizante"(p. 27).A utopia freircana esti  relacionada 
,I , O I I C  1(,li / . t<:1,1 ilos so~ihc~s possiveis (vet verbete) e decorre de sua compreensio da 
I I I \ ~ I ~ I  I,! L ~ , I I I O  p ~ ~ s s i l ~ i l i d ~ d e , ~ ~  seja,a compreensio acerca de quea realidade niom6", 
I I I . I \  "rslii s ( ~ I I ~ " ~  LIIIC, portanto, podevir a ser transformada. 

A 11lc1l1i i1  Li lalnhemsindnimo de esperanqa (vet veihete), sendo esta uma temi- 
I I, . I  ~ U L .  1wrsist~ 110 conjunto de sua esc1ita.A obra Pedagogia da esperanya, publica- 
( I ; I  < - I I I  IL)9?. 6 refertncia dessa perspectiva utopica. Paulo Freire aprofunda a com- 
I ~ I ~ C , I I ~ I O  L I U  csperanga critica, considerando que a esperanca n i o  6 pura espera, 
I I C I I I  prujcpi(l idealizada; 6 tanto uma necessidade ontologica quanto uma atitude a 

I 
\ ~ , r  i rilicc;llnente desenvolvida. Para o autor, sem um minimo de esperanqa n i o  
~ ) ~ I C I L , I I ~ O S  S C L I U C ~  corneqar o embate, mas atrihuir a esperanqa o poder de transfor- 
111.11 ; I  rc,~lidil~ie 6 um modo excelente de cair na drsesperanqa,visto que"enquant0 
1 1 g . c  ~.\\icl;ldc ontolrigica a esperanca precisa da pritica para tornar-se concretude 
l l l ~ ~ l l ~ t l ~ ~ ~ ~ ( ~ 1 .  I I ) ,  

 ill ill^. S C I ~  negar a desesperanCa como algo concrete, reconhecendo as razFes 
I~~ , , lo r i t ,~ \ .  ~ ~ i ~ ~ i f i n l i i a s  e sociais que a explicam, Paulo Frrire argumenta a necessi- 
(l.~clr ,I;I  cducaqio da esperanqa. Quando compartilhada criticamente, a esperanqa 
I ~ I I I I . I  sc ilidispcusivel para a conscitncia de que a impossihilidade historica e 
,.,I, ~.~ l~ l lcn tc  contcxtualizada nao inviahiliza a futuridade possivel. Dessa forma, a 
~ . ~ ~ " . . i ~ ~ ~ p w n l l u s i a s m a  a par t i c ipa~io  coletiva na criaqio do inedito-viivel (ver 

vrr l~clr) .O i~~i.clilo. vi;ivc,l C cxprcss:~,~d;~ ; ~ l i l ~ ~ ~ l ~ ~ u l b p i c a q u c s e o p f i c  bvisio tdtalis- 
(1i1 rc;~li<l:~clc, sc~ldo esta illlla pcculiaridi~dc do process0 de conscientizaqio (vet 

vcrliclc). Na obra i:i~~~scicntizo~iio: teoria eprdtica da iibertap%~ - uma introdrr~do 
r r t r  / I ~ ~ I S S ~ I I I ~ I ~ L I  de PUII/~J Freire, ji referida, Paulo Freire afirma que "a conscientiza- 
$;"I csti  evidentemente ligada a utopia" (p. 28). 

Na obra 0 Processo do conhecimento nu Pedagogia da liberra~rio: ns idi'ius de 
Freire, Fiori e Dussel(1995), Ilda Damke analisa a utopia critica, compreendendo-a 
como um dinamismo da aqio transformadora. Desde essa perspectiva, i. relevante 
destacar a peculiaridade de Paulo Freire como um educador utopico, j i  qur a utopia 
se Faz necessiria para que a pritica educativa se realize como enfrrntamrnto ao 
context0 atual. 0 fortalecimento da utopia 6 uma importante contribuiqio da ohra de 
Paulo Freire para a qualidade social da formaqio corn educadores e educadoras. 
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.,.I nl.7 s.+5elar sep e!roal ep ot.5ope eu 'oue!,swer8 oluauresuad op c!,upNu! earn 
IIII![>~.I (1~61 ap epeaap eu so,!r,sa sorn!~ so 'erqo ep oluauroiu op11n4as iunN 

.~!rlipr!~raq![ opSe~npa emn ap ejsodnrd e iil?qiuel seiu '~~II.>[I~!MI,I'>P~~~.> 
l!l> l!,l!]l,l> l?~llll \lS 11~11 .>AlIlAUJSJP .lI!.ll;l ~llll> 11lJ l![l~~~Jlll CtI 'lI![<lX'.> l!!~ll~~l~!A I![, 

l!~.ICl.'1 l!l.l~,illll'.~ 1!11111 0111113 l!(l!LuIIss1! .I.>\. .111011 111!>1!>11~1.~ I'p l!IOl>l'11.>1[!1 ,> I!!.l)?.l111!(~ 
~~l~l~~~,~.~lll~.~ >I! .>l,lt!> .lS,lI I! ~~l.l[ll!ll~l .JSY.>N ~~~l!~l!ll~lll~l~~ ,111 S,J~l!Il![.~.l (S1311 ~ll!~l!.l.l~!ll> I! 

a) s! c!,uals!sar e 'o8olyp op eyerd e uro, 'se,!%gSepad rapod ap sa~le~ar sep oe5 
-era]@ ep r!lred e opnlarqos 'eJ!l!rJ e!,ua!,suo, E IEUIJOJ og5e~npa ? ardurn3 

,oeleradns a omau1!~aquo3ar opu!8~a m?qtu~~ .sop!ur!rdo arlua 'syuoz!roq se!, 
-ua[o!aas-ure~~rap 'op!m!rdoa rossardoarlua'p~!lraaq~u~lo~essaa.er!al!serqemlp, 
eu sopeu!urass!p 'oe5eloldxa ap saole[ar sep a ours!reluolne op z!er omo, a~arede 
e!,u?lovv 'e,!l![od a e?mpuoJa eluepnuessauqo~sa ep a ode?npa epladed opa~ua~ 
-sue, a apepapos ens ap eluepnur e uro3 oss!urorduro~ mn melana~ (0~61 :596[ :6~61 
'mlmj) Sp!3!U! Sopal so Soluaurou s?rl ural e!Jua[o!A ep eueal!aq as![eue e 'erg 

'(zP'~ 'oL~I'~I~~J) '>!em ras op e - suauroq sop oe5e,oa 
e3!191s!q a e,!8olomo e araj [-I e!,ua[ola,, e 'ot.le[ar ma ras a remq 'as-raaou 
'repnw '1qr3 ap sapepq!q!ssod sep epen!rd opuenb.'eossad ep oe5e,g!s!o) e ouro, 
ep!ugaa ,se[o,sa selad eprznpord no ~-c!,os ou~oiuaou'&~u~~o~~ y eluale '!pep!, 
a [elour oe5euno~ eurn ered soia(ord e~!dsu! '(e[o,sa elad a eu yp as an6 e aA!s 
-n[,u!) epu:'[o!a e eqrJ essap oau~roduramo~ 'ar!arj oped ap oluauresuad 0 

'(100~ 'anvli311y) s!epos sopro~e ap sapep![!q!ssod se elzensa ep 
-ua[o!a e <eme[ed ewnN 'apep![ern~d eu o8o[y!p o a apepa!rep!los e '$!a[ e ol!adsar o 
'd!lsn!ep o!,!xaxa o ezq!qe!au! 'oJ!lt.rJourap olapour op ow, ou 'a eleaur~e!,u?[o!a 
e 'oueunq o!n!nuo, oe saluarau! oes sol!p~o~ so as :sa~$e~sa~!uem sens re[ormo~ 
ap 'e,!l!lod a e?!l? 'oeledn,oard e urnuro, 'oss! rod .rrpep!raqe e ol!adsarsap o 
a sarolen ap oessar2suer~ eurn exldu! e!ma[o!a e 'em!l!n e esal anb (.,la 'er!a,ueu 
-g 'e,!8p10u~al 'e,!sg 'le!ralew 'ex[pqur!s) elroj a rapod ap leuo!,ualu! osnqv 
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,111 II~!$~~OIUO oladw; a~sa atlonuasap s~eur oluenb e,!iuaine s!eur 3 oe5e~npa tr 
..IIII~I!!JJ oladw! urn aqxa wauroq opol wx.wauroqouro, urawoq o leulye a 0~5do 
I! .II!InLu!lsa anap oe5e3npa v,,'[es~a"un oe5ez!uewnq e 'oe5ellaq!l e apep!ueurnq 
I*(> 11p5oon el!apeplah ti .elope!], apni!ua[d ens wa ep!h e 's!eur ras o wez!l!qe!nu! 
.III~ s1:311gls!q sao)eni!s se elluo3 lelnl oq]? lanap ossou 3 .lope!l, ol!r;dsa o a eu 
1:~1111qop5ed!~uewa e mo,'s!ewlas o uro~ep!lau~o~duro~a e~!apeplahoe5e~npav 

.~l:ossad ol!a!ns ojuenbuo~ aluaureuald lez!leal as ap ouewnq ]as o wapadw! 'uraq 
JIIJ~ ~nb sernlnlisa se eliuo~ a oe5e11aq!l/oe5ez!uewnq ep IOAEJ e aluaueurrad 

1:lnl i!mn oe)e,npa e 'al!alJ oped end an6 'ass! lad .e,!4ololuo oe5eJoh ens 
I:II ~~~Sez![ear e ered sepenbape se,!~gls!q sap5!puo~ 'o5edsa urelluo,ua oeu a wez 
!Lll!lunsap as soueunq sans so %5!lsn!u! elad a o~ssaldo elad 'oe5eu!urop elad op 
I:,JI:UI olxaluo> wn m3 .se!,ue]sunx!, sepd ise,!~o~s!q sao)!puo, selad solsodur! 

SJI!III!I so soureiuarjua 'e,!4o[oiuo oe5e,oh essou ep oe5ez!leal e eled elnl eN 

.oiuaweo5!ajlade oe oiraqe alduas ola!old urn !sap 
I!P!I!CI!SSO~ ap lanei08sau! oslah!un urn 3 ouewnq ras o 'lolne o pled .I~UIIOISUEJI 

FIIII sn~i~apod anb o 'sapep![!q!ssod sessoure~uode ura aiuamled!,u!rd sew Lsowos 
JIIII 11 O~PIISO~ la1 sou ap olej ou eliuoJua as al!arj ap elqo ep ezanb!~ e an5 
YOIIII!SLI~~ .o~ssardo ap sewroj se sepal ap alh![ 'epez!ueurnq e!,ua~s!xa essou ap 
~:ls!nhun, ap nss!woiduro~ 'ejarel el!ugu! eu weluel sou slew las o e~ed epalalold 
IIV\I:~IIA I'SSOU a sopeqe,eu! saras ap oe5!puo~ essou s!od ,opuazej as o~n e!lpis!q 
I.YAI:~ ~1s.111 .1 e!~gls!q wazej anb sara~ .se]sodsa~ ap a oexayar 'o!jesap 'e!~ua!,suo~ &. 

,111 'II~!~I!~.?J ap mas'? ols] 'opunur o run, saras u~?qwe] soluos :opunu nu la9 wn 
.IIII.~IIIIIF SIIIIIOS oeu :opunur o I~WI~JSUPII eled SOI!~~ OES soueurnq sans so '(a9 
.<I 'tll(,l ' I~I:III:.) ,~l.'!l?IS!q Zej o anb 'sema[qo~d a sogesap so alqos 'owsau opunur 
11 11101 .I 11111111~1 (I alqos urauroq OF 0~5eZo[e!p essa 3 'rope!" nas o uro, wawoq 

II(I ,IIIUIIIIII o 111113 uauoq oa .urauoqo UOJ wawoqop eulaia oe5e%ole!pewnue, 
II~IIII~ .O~!IIIFLI!I~ o]!a,uo, wn ?r!ls!x3,;e,unu cqex oeuanb ossa~ordwn 9 eossad 

I:III::) .LIL~LIIJI ou aCe!lnls!q eu sou-o~uez![ea~ .sowos oeu epu!e anb o ]as e eu!lsap 
.IS I!!~LIL)IS!Y.? essnE .!sap 0~5nrlsuo, ap aluauewlad ossa,old 'wg mas ejalel a ou 

I!IIIIIII 1.x 11 1!1ed 1!is!x3 .e,!lpls!q oe5ellaq!( .oc5ez!ueurnq ap apep!l!q!ssod e a oh!$ 
I!.III~).I IISY.?.?OI~ o lesuad sourapod anb e!lols!q e!rdprd ens ap ol!a!lis ap oe5!puo, 

I! .>IIIIIFYI: I:IISS.?CI VPI!~ apuo 's!ew ]as o ered epeuo!>al!p e,!8g[oluo op5e,un RS~IIII 

1-11 III-UI.>.?.~LII 1'12 1!111?c1 e a s!od ca~!a~.l oped a11 03!4y4epacI a nJ!jvsol!j ~o.$$lr~d 
II.IIIII! OIII.ILLII!SUJ~ (I ope] ap o$uaul!hlohuasap o e11.d 11?!>uass;l 2 LI~!J~III)~ >IS:[ 

'IOOZ 'e~y :o~n~d oes '~!JU?[O!.* 'd 'A 'anv~311*1 

G861 'p'1).s661 '~~a~amd:ol!a-l 
apo!u'pa.~.o~!~~w aoZo~p!p :~!~~~P~~.s'sx~vNI~~ i.d 'm~mflhl 'ILLO~V~ 

'(5861 'Pa 'I) '8861 'uL 
a zed :oqaue[ ap o!x .pa .( .=iun&zdop q303np~down iod .V '~za,qnvx 'ld 'gulxx~ 

'(0161 'pa.1) 'EOOZ 'elJal. 2 ZEd :Ol!aLE[ap OpJ'pa 'Lc.0p?~doop~!30$'o~ad 'OpEdLxnlm J 

'(1661 'pa'[) 7661 'ual.amd :~~l~~E~apO!~~pJ~p~~hmiad~a~p~,~~$~pad~O~~Ed'~~~~ 

'(9(41 'p2.1) 'ZrjQZ'PLIal. azed:o!aue[apo~.pa.pz ~mwouomnnp~&pad.oped 'm1- 

'(6561 .pa. 0 .EOOZ '~auo3 :oped oes .pa .< ,=+apmig apop!fnmo a og5~anpy.olned '3~13m 

'(5961 'PJ.1) 
'(186 ['exa~ a zed :oluue[ap o!n .pa .applaq!pp ~??~pidourno~jo~li~~ -oped 'xu~~u~ 
'(8~(1[ ,pa,l) ,0861 'EJIJJ. azed :ol!aue[apo!x'p'~'nor.?g-?i~Jn3 psouuj .oped 'gvlgx.~ 

'SL-55 'd '900Z '~~uzmemojv :ouod -armraid 
oduai op o?5mnpa op nypmy ou ai!aid ofnod '('%0) '3 'V '~113n303~ :"I .e~![qd 
L'pJSa e e1edsagSe~!1dm! :eueaz!a?j eyg <[ad e!~u?lo!n e oquis d 8 3 .J '~a~a~v 7'" 

-o~uaweiuaqua nas ap se>!i;[od s!enle sep selfnu ap e!~ua%ra~uo, eu 
'elo>s~ eu B!~u~~o!A sp op5eladns B weboword anb e3!494epad oe5uanralu! ~p sar 
-opelua!lo so!d!>u!~d ap op5ew1ge eu a e!JuaIo!n ep oe5ez!lernieu ep a 0~5ez!leueq 
ep esn,al eu 'soq%p8epad-o~!1? so!dj,u!rd a se,!lt.~d arm epualao, ep esajap 
eu als!suo, e!,u?[o!n arqos euea~!arj oexagai ep ezanb!r ro!eur e 'ah as orno3 

'(9661 'aa13rij) eloxa eu eu!~d!,s!p e a epu$n!nuo, e sen!lejal 
OII~IO, ap sap5enr!s relua!lo ered apep!roine ep o!Jj,raxa ou ezaurrg a e!,ue~alol 
red ou asqua e[aJ epelisnl! 'ar!alJ oped ap oexavar ep epuau!l~ad e alue1e4 
a se)ualaj!p sep oezel ura op!~uas s!em zej o8olyp 0 .elo,sa eu epualo!n ap sag5 
-enl!s ap oe5eladns e ered sepei[oh se~!lt.rd opuer!dsu! as-ur?iuew e~!%o%epad oe5 
-uaNalu! ep lopelua!ro o!dj~u!rd our03 o%olt.!p o csa~~sanb sessa aluelsqo orN 

,(apepraq!l elad einl e) e!Jueisun>r!> epeu!urlalap emn wa e!,uaIo!n ep 
oe5ew~!4a( ap apep![!q!ssod elad relun41ad e opue%!lqo csvp!w!rdo sop e!Jualo!h 
e esnm 'lossardo op e!,ualo!n e opue!,unuap 's~od 'e!roal essap euralu! e!Jualao, 
e ol!adsal z!p opun4as o :(apep!nua%u! ap epesme ias e!rapod anb) e!,ua[o!n e alqos 
eueal!arj epoai ep apep!l!qe~![de e o~!adsa~ z!p sa[ap ol!aw!rd 0 .oe5evaq!l ap ofaur 
ouo, epu2loy ep ot.)eqa,e ewn e alualau! o~!la e~ua~p o a ours!1euoper o :(900z 
'aawaxv) seura~qord s!op were,g!luap! as F( [enb ep .aiuena[ar sew 'el!q[dw! 'e!,ual 
-o!n ep epoal ewn JaJaquoJaJ e ehal souear!ay solxa] sop oluaureariser o '0407 

(~6 .d '6861 's?~xvmm3 :~I~DIJ :IILOUV~ U! mlmj) ,,apep!u 
-nuro> emn ered P!J~J~!u~!s elom e anb o '.,la sao5epardap ap ola!qo euroi as eloxa 
r. anb ~od ap sesoo3 SI: I! 0~!3a1d e!laS,, :ou!sua ap oe5!nl!lsu! R uo, api?p!llnmoa 



A vocaqio ontologica se efetiva atraves d a  educaqio libertadora. Por isso, a 
I1cp3$ao da educaqao, a exclusao, a falta de oportunidades para a pessoa drsrnvol- 
vcr suas potencialidades 6 uma especie de morte em vida. Negar a eduia@o a uma 
pessoa P impedir que ela desenvolva sua humanidade. Para n6s, seres humanos, 
ex~stir  de  modo autentico & ser capaz de compreender a realidade, de dizer sua 
palavra, de  pronunciar o mundo. "Existir, humanamente, K pronunciar o mundo, P 
rnodifici-lo. Nio  4 no sil8ncio que os homens se fazem, mas na patavra, no trabalbo, 
na agio-retlrx8oU (FREIRE, 1970, p. 78). 

Nosso destino, conquanto seres humanos conscientes do nosso lugar n o  mun- 
do, na historia, deve ser criar, transformar o mundo, sendo sujeitos de sua aqio e 
n i o  objetos domesticados, passivos, facilmente ~nanipulados pelas ideologias opres- 
s o n s  que reduzem a pessoa a simples instrumento, ioisa a serviqo do  sistema. 

~ p r e c i s o  que a rduca+o esteja-em ieu contelido, em seusprogra- 
mase em seusmkodos-adapradaao 1imquesepersegue:permirir ao 
homemchegar a sexsujeito, construir-se comopessoa, transfomara 
mundo, esrabrlecer corn or outros hornens re la~5es  de recipracidade, 
fazer acultura e a hist6na. (FREIRE, 1980 ,~ .  39) 

Ser que e capaz de adquirir consciencia da realidade e a partir desse conheci- 
mento do  rnundo assumir um compromisso, responsabilidade etico-historica com 
a humanizaqio e a transformaqio da realidade. 

E atraves d a  educaqio humanista libertadora que realizamos a nnssa vocaqgo 
ontologica direcionada para o ser mais. A educaqjo dial6gica & o melhor caminho 
para viabilizar a vocaqio ontologica da pessoa. Isso porque os  seres humanos se 
fazem no dialogo amoroso, fraterno uns com os outros. Educamo-nos, fazemo~nos 
pessoas no dialogo intrrsuhjrtivo que respeita a alteridade do  outro. 0 dialogo e o 
ndcleo central da pedagdgia lihertadora; 6 condiqio fundamental para a nossa 
humanizaqio. 

0 diilogo n%o pode rxistir sern urn profundo amor pelo mundo e 

pelos homens. 0 amar 6 ao mesmo tempo a fundamento do diilogo 
e o pr6prio diblogo. 0 diilogo evige igualmenre uma fi. intensa no 

homem, fi. emseupoderdr fazer r refazrr,de criar e rcriar, f6 emsua 
vocag%o de ser mais humano: o qur n5o eprivilegio de umaelite, mas 
o direito que nasce com tadososhomens. (FREIRE, 1980, p. 83) 

Nesta luta pelo ser  mais; neste compromisso para realizar a v o c a ~ i o  onto- 
Idgiia, o respeito pelo outro & uma especie de  imperativo etico irrenunciavel. 
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